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Introduccion

El proceso de ensefianza-aprendizaje ha sido concebido desde diferentes enfoques
de la psicologia educativa. La perspectiva cognitiva ha enriquecido su comprension
aportando una visiéon constructivista, lo que significa, que el conocimiento se va
construyendo a lo largo de la vida. Desde pequefios se van asimilando estructuras mentales
de informacién que se van organizando y vuelven a hacerlo gracias a la interacciéon que un

nifio tiene con su entorno (Papalia y Martorell, 2017).

El aprendizaje se concibe como un cambio cognitivo que se basa en el significado
(Bruning, et.al.,2012), el cual se construyd gracias a la orientacidon que brindé la ensefianza
o mediacion docente. Asi pues, el estudiante es un agente activo, que se hace cargo de su
aprendizaje asumiéndose como alguien que recibe, organiza, analiza, clasifica, utiliza e
interpreta informacioén, vistas en habilidades y capacidades que son el reflejo del desarrollo
de su pensamiento. Construir conocimiento es darle sentido a lo aprendido cuando se

reflexiona sobre ello.

El tema de investigacidon que aqui se reporta, es sobre el estudio del proceso de
abstraccion de nifos de 6 a 7 afos, enmarcado en tres diferentes y distintivos ambientes
de aprendizaje. Desde el punto de vista ontoldgico, este problema de investigacién aborda
una realidad que se encuentra en proceso de construccion mediante la interaccién del nifio
con su ambiente, donde intervienen elementos bioldgicos y socioculturales. Se trata de una

realidad contextualizada y matizada también por las individualidades de los nifios.



Comprender cudles eran los elementos del ambiente de aprendizaje que desde esta
posicién favorecian o limitaban el proceso de abstraccion del nifio, dio apertura al
reconocimiento de la perspectiva de los pequeiios y a considerar que se movian en tiempos
diversos. Una de las mayores preocupaciones dentro del trabajo realizado, fueron las
relacionadas con la validez y andlisis de los datos, asi como con la congruencia entre la

perspectiva epistemolégica y metodoldgica, que se caracterizé por:

1.- El marco tedrico predominante de la Teoria Psicogenética de Piaget que respaldé
las decisiones metodoldgicas como la seleccidn de tareas para la recogida de datos y el

analisis de categorias.

2.- La obtencion de informaciéon que hablara de un proceso de transformacién del
pensamiento del nifio con lo cual fue posible dar cuenta del proceso de abstraccion en los

ninos como parte de un proceso de construccion del mismo.

3.- La determinacion de categorias de analisis relevantes dentro de la dinamica del
ambiente de aprendizaje, que permitieron la comparacion de elementos, caracteristicas y

procesos del aula.

El trayecto a lo largo de la investigacion dio cuenta de diferentes dngulos de andlisis
de un mismo topico. Puso en juego los valores, la ética y el respetuoso del proceso del otro,

es decir, de todos los nifios y nifias protagonistas de esta investigacion.

Este documento presentado como un informe de investigacion expone el estudio
detalladamente. Estd organizado en cinco capitulos. El capitulo 1 plantea el problema de la

investigacion, abordando algunas consideraciones relacionadas con el proceso de



abstraccion, se explicitan las preguntas y objetivos que guiaron el trabajo, se ofrece un
panorama del contexto nacional y global al momento de su realizacién y brinda argumentos
gue justifican su realizacion. En el capitulo 2 se explican los constructos tedricos que dieron
luz a los procesos de disefio metodoldgico, recogida de datos y andlisis. Aborda
aproximaciones sobre la abstraccidn, la actividad del nifio y el ambiente de aprendizaje. En
el capitulo 3 se expone el marco metodolégico, explicando las formas en se llevd a cabo la
investigacion, detallando los pasos que se siguieron y los instrumentos que se utilizaron. El
capitulo 4 se dirigié a la descripcion de resultados y hallazgos, en el cual se plantean las
respuestas a las preguntas especificas de investigacion, da a conocer lo hallado sobre el
proceso de abstraccién de los nifios que derivé en un instrumento que arroja un nivel de
abstraccion, se describen ampliamente las caracteristicas de cada ambiente de aprendizaje
estudiado y se analizan los resultados de abstraccion de los nifios en relacién con su
ambiente de aprendizaje. Finalmente, el capitulo 5 se integra por una primera seccién
dedicada a la discusion, donde se analizan los hallazgos logrando abordar los factores
implicados, y la segunda seccién donde se puntualizan las conclusiones derivadas de los

analisis considerando las limitaciones y la perspectiva futura.



Capitulo 1

Planteamiento del Problema

1.1 El Problema de Investigacion

El término abstraccién suele entenderse como lo que no es concreto o material, se
reconoce en ello una actividad cognitiva de orden superior manifiesta en aquello que

consideramos mental, como la imaginacién o la representacién de lo real.

Una de las formas de abstraccién con la que quiza estemos mdas familiarizados es la
gue se caracteriza por la actividad mediante la cual el nifio desde edades muy tempranas,
logra establecer relaciones entre los atributos de los objetos que percibe en el mundo fisico,
haciendo conciencia de sus similitudes, creando asi clasificaciones, lo que resulta ser un
modo de abstraccion basico que se traduce en el paso de lo concreto a lo abstracto. Gradual
y progresivamente esta manera de interactuar con el mundo real conduce a categorias de
pensamiento que van de una menor a mayor generalidad, por lo que, toda generalizaciéon
presupone una abstraccidon que se cristaliza en el nivel de formacién de un concepto
(Davydov, 1990; Mitchelmore y White, 2000, p.212; Piaget e Inhelder, 1997), por ejemplo,
cuando se propone al nifio la comparacién de un platano y una manzana, puede responder
que se parecen en que tienen cascara, o se comen, este tipo de respuesta involucra un
grado de abstracciéon de menor orden que si respondiera que son frutas, ya que, se
encuentra en un nivel mas alto que los conceptos asociados con subclases, en otras
palabras, el nivel de formacion o de orden del concepto resulta de la generalizacion que se

refiere a ampliar el significado de un concepto creado mediante la abstraccién.



La abstraccion también ha sido de interés en el ambito de la educacién, se ha dirigido
en gran medida para comprender cdmo orientar los esfuerzos de ensefianza de conceptos
matemadticos (Cifarelli, 1988; Davydov, 1990; Dubinsky, 1991; Hershkowitz et al., 2001;
Hong, Y.J., Kim MK, 2016; Kolb, 1984; Memnun et al., 2017), o de favorecer el aprendizaje
de conceptos abstractos desde esta dptica la atencidén se ha focalizado en la abstracciéon

como producto.

Otros acercamientos que han dado luz a la abstraccion, son el de Gray y Tall (2007),
quienes lo ven como proceso cerebral; ellos describieron la abstraccion como resultado de
un mecanismo cerebral llamado compresion, concepcién que permite establecer una
conexién bioldgica para su analisis; y otro mas, desde el aprendizaje encarnado, donde la
abstraccion resulta de la transicidn que surge de la accidén a través del cuerpo (Macrine and

Fugate, 2022).

No obstante que ha habido un interés por comprender la abstraccién desde distintos
enfoques, fue Piaget (2001) quien planted elementos analizdndola desde el proceso de
construccidon de conocimiento que surge a través de los estadios de desarrollo cognitivo.
En asi que, desde la teoria psicogenética la abstraccidon se revela como una habilidad para
generalizar, donde lo que se abstrae es la invarianza, es decir, lo que no varia (Piaget, 1983;
1991; Piaget e Inhelder,1997). En este sentido, los planteamientos piagetanos ofrecen una
vision donde la abstraccidn es relevante en un sentido general del desarrollo del nifio y en
esa ténica es considerado estratégico. Investigadoras como Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
(1979, p.31), que desarrollaron su trabajo sobre la adquisicion de las habilidades de

lectoescritura desde la perspectiva de Piaget, sefialaron que al construir el nifio su

5



pensamiento logico-matematico, éste es llevado a un alto nivel de generalizacién que
impacta también en la adquisicion de habilidades de lectoescritura. En concordancia con
esta idea, Lister (2011, p.10) comenta que un nifio o una nifa que logre progresar en los
niveles de abstraccidn en una tarea, muy probablemente podra también alcanzarlo en
otras, lo que lleva a pensar qué en el ambito de la educacidn, resultaria relevante para la

transferencia del aprendizaje de diversas disciplinas.

Para ahondar un poco mas en este sentido, se retoma el trabajo realizado por
algunos investigadores también discipulos de Piaget (Kamii et al., 2001; Kato et al., 2002),
guienes entrevistaron a sesenta nifos japoneses entre las edades de 3 afios 4 meses y 7
afos 5 meses con la finalidad de estudiar la relacion entre sus niveles de abstraccion,
evaluados por una tarea que involucrd la conservacion del nimero, y sus niveles de
representacion. Argumentaron que la abstraccién y la representacién estaban
estrechamente relacionadas y que los nifios podian representar en o por debajo de su nivel
de abstraccién, pero no por encima de este nivel. Esto significé que existié una dindmica
gue iba transformando la representacion interiorizada que tenia el nifio del mundo para
enfocarse mas al significado, sefalaron que el significado que los niflos podian dar a los
simbolos convencionales dependia de los niveles de abstracciéon que fueron adquiridos a
partir de la creacion de relaciones mentales entre los objetos, de tal forma, que les permitio
identificarlos, compararlos y diferenciarlos, asociandolo esto a la abstraccidon constructiva,
es asi que estos investigadores propusieron que los educadores debian centrarse mas en

las relaciones mentales que establecian los niflos (es decir, su abstraccién) porque el



significado que los nifios pudieron dar a los simbolos convencionales dependid de su nivel

de abstraccién y no necesariamente de la manera en que se les presentd la informacién.

Desde un angulo diferente, resultaron reveladores los hallazgos obtenidos en
algunos de los estudios revisados, ya que, ofrecieron elementos de reflexion acerca de la
importancia de atender el proceso cognitivo del nifio en etapas tempranas, una de estas
investigaciones fue la realizada por Lister (2011), quien llevd a cabo un analisis comparativo
de las formas de razonamiento en programadores novatos de acuerdo a las etapas de
desarrollo cognitivo de la teoria cldsica de Piaget y la perspectiva de la taxonomia SOLO
(Structures of the Observed Learning Outcomes) de John Biggs. Concluyé que los
programadores novatos con los que trabajé, manifestaron formas de razonamiento
preoperacional y operacional concreto, es decir, equivalentes a periodos de desarrollo que
Piaget (1991) ubica entre los 6 y 12 afios y que para subsanar este nivel de desarrollo y
elevar a niveles de razonamiento superiores, era factible recurrir a un marco pedagdgico.
En otro estudio Aguilar Villagran y colaboradores (2002) dejaron ver que, de una poblacién
de 78 estudiantes de un centro de educacion secundaria en Cadiz, de hombres y mujeres
con un promedio de edad de 16 afios y 3 meses, sdlo el 32% habia alcanzado un desarrollo
operatorio formal completo, es decir, menos de la mitad se encontraba en el estadio que
correspondia a su edad, lo que posiblemente impactaba en el desempefio académico. Lo
gue se percibe a través de estos estudios, es una problematica que lleva a reflexionar en
gué hace que no se alcancen los niveles de desarrollo acordes a la edad y cdmo podria estar

involucrada la abstraccion desde la nifez.



En México y América Latina, el estudio de la abstraccidn es escasa, por ejemplo, en
el Estado del Conocimiento en Investigacién Educativa del Area de Aprendizaje y Desarrollo
que abarca del 2002 al 2011, presentado por el Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa (COMIE) se reportaron trabajos donde la abstraccién entre otros procesos
psicolégicos, ha sido encontrada como un factor de riesgo individual para problemas de
aprendizaje (Acle, 2013). En esta revision de literatura se detectd, que las investigaciones
generadas en América Latina, vinculadas al estudio del desarrollo cognitivo en el ambito de
la educacion, se centraban en la abstraccion matematica donde si bien, es considerada
parte importante del desarrollo cognitivo y particularmente del pensamiento ldégico-
matemadtico, ésta no es propiamente estudiada, sino mas bien es tomada en cuenta como
parte de un objeto de investigacion visto en un sentido mas practico e integrado, donde lo
que comparten es la necesidad de comprender qué hace que los resultados en pruebas
internacionales como PISA sean de bajo rendimiento (Barallobres, 2016; Carvajal, 2004;
Orrantia, 2006; Serrano et al., 2011; Villalba y Frisancho, 2018), resultando llamativo que
los estudios que profundizaba en el estudio de la abstraccién como un elemento central en
el aprendizaje (Gray y Tall, 2007; Hong y Kim, 2016; Kamii et al., 2001; Kato et al., 2002;
Pasnak et al., 2015), procedian de paises como Corea del Sur, Japdn y Estados Unidos, que
coincidentemente han presentado las mas altas puntuaciones de rendimiento académico
en las prueba estandarizada PISA a nivel mundial y tienen la mayor proporcion de
estudiantes avanzados ubicados en un nivel 5 o superior en matematicas, lectura y ciencias

(OECD,2019, 2023).



Esto no significa que una cosa lleva a la otra, ya que, la problematica educativa sobre
el rendimiento escolar que aqui se refleja, deriva de un marco mds complejo,
multidimensional y multinivel, que como sefialan Robles, Santos del Real y Schmelkes
(2021) evidencian las desigualdades educativas que se traducen en brechas de aprendizaje,
lo que haincidido en la generacién de lineas de investigacidon que han buscado comprender
analizarlo desde distintos puntos de vista, como es la pobreza, la falta de inclusién y
consideracién de la diversidad, asi como la propuesta de explorar otros ambitos como el
analisis de la preparacion y actuacion del docente, la gestidon escolar, las politicas publicas
y la evaluacién (Flores-Crespo, et al., 2016). En este contexto, lo que se busca, es invitar a

abrir la mirada, una mas, desde la perspectiva del que aprende.

Sin desestimar otras aproximaciones tedricas, desde la postura de este trabajo, la
teoria de desarrollo cognitivo de Piaget ha enriquecido la educacién. Sus aportaciones
dieron luz en el disefio curricular de planes y programas de estudio de los niveles de
preescolar y primaria, promoviendo la adaptacién de éstos al desarrollo natural del nifio,
mediante la identificacion de objetivos educativos y contenidos (Coll, 1994), los cuales
siguen vigentes, no obstante, las diversas propuestas que han ido integrando mas

elementos, como el énfasis en el contexto que hace la Nueva Escuela Mexicana.

De igual manera, se cree que el punto de vista piagetano, brinda una estructura clara
sobre el entendimiento de la abstraccion en la infancia, pues se reconocen las
particularidades en las formas de pensar de los nifios en las distintas fases de su desarrollo.
En este sentido un punto clave desde la perspectiva de esta investigacidn, es justamente el

transito del preescolar a la escuela primaria, cuando los nifios cumplen seis afos. Se trata
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de una fase de transicion de una forma de pensamiento mas intuitivo, que es el
preoperacional, a otra mds ldgica, que es el operacional concreto. Es un momento en el
desarrollo en el cual la maduracién es crucial, por lo que, al ser un aspecto relevante, se
vuelve necesario respetar su ritmo, asi como, mantenerse atento para dar seguimiento a su
progreso. En lo educativo, es un periodo donde los nifios y nifas se enfrentan a la
incorporacion de nuevos sistemas de simbolos y signos como el lenguaje escrito y el
matematico. En el entorno del aula, una mayor comprensidon de cémo aprenden los nifios y
ninas, favorece el respeto a su natural desarrollo y la prevencion de situaciones de
frustracién y desmotivacidon que puede generar una percepcion de autoeficacia negativa,
afectando asi su autoestima. Para ilustrar un poco sobre este punto, a este respecto,
Ramirez y Castro (2016) desde su interés en la disciplina matematica, advierten del cuidado
que ha de tenerse, para lograr que esta fase de cambio se alcance gradualmente. Se centran
en explicar que hay que evitar el paso abrupto de la matematica concreta a la matematica
formal, por lo que, el nifio deberia experimentar una dinamica entre lo concreto y lo
abstracto, a la que nombran formalizacién progresiva, considerando que al pensar que el
nino cognitivamente ya dio el salto a lo abstracto, en realidad podria experimentarlo como

una interrupcién del proceso natural de su desarrollo cognitivo.

Las practicas escolares pueden potencializar el desarrollo cognitivo de los pequefios,
favoreciendo la transicidn del pensamiento concreto al pensamiento abstracto (Solovieva,
et. al, 2014), estimulando asi, la capacidad del nifio para comprender un texto, generalizar
reglas ortograficas, conceptos cientificos o resolver una fraccién. En un intercambio de

actuaciones, estas mismas habilidades beneficiadas por la abstraccion, pueden a su vez,
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impulsar el pensamiento narrativo y el creativo, pues una idea, un concepto o una palabra,

pueden trasladarse a otros contextos.

Consciente de su importancia, el interés central de este trabajo fue estudiar el
proceso abstracciéon de los pequeios de 6 a 7 afios. Sin dejar de considerar que la
abstraccion conlleva una dindmica contextualizada, ésta se abordé desde un marco tedrico-
metodoldgico constructivista sustentado en los postulados de Piaget. El analisis se hizo
mediante diversas tareas afines a la teoria piagetana, a través de las cuales, se dio
identificaron abstracciones acerca de la conservacion de la cantidad de liquido, de masa y
de un ndmero de objetos, asi como, de la categorizacién, la conceptualizacién y suma de

longitudes que se detallaran mds adelante
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1.2 Preguntas y Objetivos de Investigacion.

1.2.1 Preguntas de Investigacion

Pregunta General

¢Cuales son los factores implicados en el proceso de abstraccion de los nifios de 6 a 7 afios

en un ambiente de aprendizaje?

Preguntas Especificas

a) ¢Cuadles son las caracteristicas del proceso de abstraccidn de los nifios de 6 a 7 afios?

b) éCudles son las caracteristicas de cada ambiente de aprendizaje?

c) éCémo es el proceso de abstraccion de los nifios de 6 a 7 afios en distintos ambientes de

aprendizaje?

1.2.2 Objetivos de Investigacion

Objetivo General

Analizar cudles son los factores implicados en el proceso de abstraccién de los nifios de 6 a

7 afios en diferentes ambientes de aprendizaje.

Objetivos Especificos

a) Conocer las caracteristicas del proceso de abstraccién de los nifios de 6 a 7 afios.

b) Conocer las caracteristicas de cada ambiente de aprendizaje.

c) Conocer las caracteristicas del proceso de abstraccion de los nifios de 6 a 7 afios de cada

ambiente de aprendizaje.
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1.2.3 Definicion de la Dimension de Andlisis.

Como proceso de abstraccidn se analizaron los siguientes dominios (Davydov, 1990) con las

respectivas tareas que lo evidenciaban:

a) Conservacién de cantidad de liquido: Tarea de conservacion de liquido.

b) Conservacion de cantidad de masa: Tarea de conservacion de masa.

c) Conservacion de cantidad de un numero de objetos: Tarea de equivalencia de pequeiios

conjuntos.

d) Categorizacion: Tarea de clasificacién.

e) Conceptualizacidn: Tarea de semejanzas.

f) Suma de longitudes: Tareas piagetanas de diferenciacion e integracion.

1.3 Marco Contextual.

La investigacion se desarrolld en tres escuelas ubicadas en municipios del Estado de
México que conforman la zona metropolitana de la Ciudad de México, dos de los escenarios
son grupos de primero de primaria de escuelas publicas y uno de ellos pertenece a una

institucion particular con modelo pedagégico Montessori.

Los dos grupos de primero de primaria estaban regidos por el Plan y Programa de
Estudios para Educacién Basica. Aprendizajes Clave (2017), a diferencia del que formaba
parte de la escuela Montessori, el cual era un grupo de transicién a primaria, por lo que, la

gestidn escolar se manejaba de manera interna, sin estar reconocido ante la Secretaria de
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Educacién Publica, sin embargo, los tres albergaban nifios de entre los 6 y 7 afos y
compartian objetivos de aprendizaje similares, que fueron adquirir y consolidar la lectura 'y

escritura de los pequenos, asi como, introducirlos al pensamiento y lenguaje matematico.

Desde esta dptica, la investigacion se desarrollé en un contexto educativo, en el que,
dentro del plan de estudios hace referencia a aspectos relacionados con las caracteristicas
cognitivas de los nifios de primero de primaria, reconociendo también, la diversidad en
ritmos y estilos de aprendizaje, sefialando la importancia de realizar ajustes a nivel didactico
para lograr los aprendizajes. De manera especifica, este programa de estudios plantea, por
ejemplo, la comprensién del sistema de escritura, mas alla del solo inicio de la lectura y la
escritura y en matematicas, promueve habilidades de comparacidn, de estimacién vy
medicion, lo que habla, de habilidades que se van introduciendo de forma progresiva, en

congruencia con el desarrollo evolutivo del nifio (SEP, 2017).

Otro elemento contextual que es importante sefalar, fue que estas ninas y nifios
cursaron el segundo ano de educacion preescolar en modalidad virtual o no lo cursaron, y
el tercer grado lo hicieron algunos en modalidad hibrida y otros presencial. Su educacién
preescolar fue trasladada de la escuela al hogar, donde la labor educativa recayd en gran
medida en los padres de familia, tutores, abuelos, abuelas, hermanos y hermanas, lo que

caracteriza a este trabajo como una investigacién post-pandemia.

En el periodo de los afnos 2022-2023 cuando se llevé a cabo este estudio, el
escenario educativo posterior a la pandemia fue marcado por las brechas educativas se

hicieron mds grandes y la preocupacion por las consecuencias en el aprendizaje crecieron
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(CEPAL-UNESCO, 2020; SEP, 2022), aunque también se desencadend el auge tecnolégico

que se reflejo en el aprendizaje virtual o hibrido, que lograron contener un poco la situacion.

En un contexto mayor, la investigacion se alinea al marco global, en razén de la
Declaracién 2030, particularmente en el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 dedicado a la
educacion (UNESCO, 2015), que de entre los multiples puntos que expone, asegurar la
educacion de calidad y el aprendizaje, es en donde los hallazgos de este estudio pueden
incidir, particularmente en la clarificacidon de aprendizajes cognitivos y no cognitivos que
considera elementales del proceso de ensefanza-aprendizaje, como una de las maneras de
apoyar para garantizar una educacion inclusiva, equitativa, promotora de oportunidades

para todos.

1.4 Justificacion del Estudio.

El curriculum oficial del sistema de educacién basica en México (SEP, 2017) parte de
la declaracion del respeto a la naturaleza del nifo. Estudiar el proceso de abstraccién en el
entorno de aprendizaje dio cuenta del efecto del curriculum vivido en el dmbito escolar, lo
que a su vez centré el estudio de éste en el aprendiz (Coll, 1986), lo que se considerd abond
a la construccién de conocimiento encaminado a eliminar barreras cognitivas que limitan el
acceso a los logros educativos, en beneficio de la dimensidn inclusiva de la educacidn en

Meéxico. (SEP, 2020).

A partir de la investigacion se dio luz para orientar los planteamientos y
metodologias educativas desde una perspectiva mas comprensiva del proceso natural del

desarrollo cognitivo, como producto del proceso de abstraccién constructiva que
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experimenta el nifio (Kamii, Kirkland y Lewis, 2001), fundamental en la adquisiciéon de

habilidades para la lectoescritura y las matematicas (Ferreiro y Teberosky, 2019, p. 31).

Asi mismo, en este trabajo s