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Introduccion

Marzo de 2020, como mes en el que se conmemora el dia de la mujer, fue un momento que
marcé la vida académica, estudiantil e institucional de la Universidad Iberoamericana Ciudad de
México (UIA/IBERO), una de las instituciones privadas de educacion media superior y superior
universitaria con mas prestigio de México (Levy, 1995; Olivier Téllez, 2007; Silas Casillas, 2005).
Ante el panorama de amplio crecimiento y exposicién de denuncias y movilizaciones de las
mujeres para exigir al Estado y el resto de la sociedad que cese la violencia que reciben en su
vida cotidiana, profesional y afectiva, las estudiantes de dicha institucién educativa se
organizaron y realizaron una intervenciéon en la explanada central del recinto arquitecténico de

ladrillo rojo ubicado en la zona de Santa Fe, al poniente de la capital del pais.

Estudiantes de distintas carreras, algunas con sus paliacates verdes y morados que mostraban
su apoyo al aborto y adherencia al movimiento feminista,* estaban instalando un “tendedero”?
de agresores con el que buscaban evidenciar los actos y experiencias de violencia de género
gue han sufrido por parte de sus compaiieros y también de profesores. Esta accién realizada el
12 de marzo, se sumaba a lo que habia acontecido con la propuesta del paro nacional de
mujeres el lunes 9 de marzo de ese mismo afio, el cual fungié como una mas de las estrategias
de manifestacion colectiva por parte de grupos feministas que se repitieron y crecieron desde

2016, debido al incremento del registro de feminicidios y también por las denuncias publicas

L El color morado representa la lucha feminista y viene desde el movimiento sufragista del Reino Unido en el siglo.
Para el caso del paliacate de color verde se asumido en América Latina como aquel que reivindica los derechos
sexuales y reproductivos para las mujeres. https://www.milenio.com/politica/comunidad/morado-verde-rosa-
significan-colores-lucha-feminista

2 Los tendederos que han ido reproduciéndose en mayor medida desde el afio 2016 a partir de una exposicidn
retrospectiva de la artivista (artista+activista) feminista Mdnica Mayer que en 1978 presentd esa obra por primera
vez en el Museo de Arte Moderno como una pieza en la que las mujeres podian colgar y hacer publica las
violencias que vivia en la ciudad (Alcazar, 2021; Mayer, 2015).
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gue se han realizado en redes sociales a través de las etiquetas #MeToo o #MiPrimerAcoso

(Varela Guinot, 2019).

Lo relevante de esta accidon fue que puso de manifiesto el sentir de varias de las mujeres que
integran la comunidad universitaria de la UIA, una institucién que es reconocida por reivindicar
una educacién de enfoque y vocacion humanista para la incidencia social (Ferndndez Anaya
et al., 2018). Ademas de lo anterior, también es importante porque la universidad, como ha
sucedido con otras instituciones de educacion superior,® ya habia tenido antecedentes de casos
de denuncia por hostigamiento sexual que incluso llegaron a requerir la disculpa publica del

director de una de las carreras del departamento de Ciencias Sociales y Politicas (Galicia, 2016).

El caso que llevd a dicha disculpa fue uno de los antecedentes de lo que derivé en la publicacién
de la Politica Institucional de Igualdad y Equidad de Género* en septiembre de 2016 y la
publicacidn y creaciéon en 2017 del Protocolo para la Prevencidon y Atencion a la Violencia de
Género y el Comité de Atencién de la Violencia de Género. La creacién del protocolo y el

III

comité, y el “tendedero” de 2020 hicieron explicito el reconocimiento de parte de la institucion
de la presencia significativa de las violencias de género en su comunidad, lo que llevd a la
necesidad de cuestionarse qué circunstancias y situaciones particulares dentro de la

universidad hacen que continlde reproduciéndose ese fendmeno entre las personas que la

integran.

3 A pesar de reconocer que hay ciertas diferencias entre las distintas instituciones de educacién superior, en este
trabajo se usara el término universidad o universitario/a de forma genérica para referirse a cualquiera de estas y
también a la educacidn terciaria.

4 El documento se puede consultar aqui: https://ibero.mx/politicadeigualdadyequidad.pdf
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Desde entonces, ha habido una serie de acciones y reformas que se han enfocado en fortalecer
las tareas y hacer mds eficientes las respuestas ante los casos de denuncias de violencia de
género por parte de estudiantes y planta docente y trabajadora (Universidad Iberoamericana
Ciudad de México, 2016). Esto también se complementa con la implementacion de los nuevos
planes de estudio Manresa, que entraron en vigor en otofio del afio 2021, los cuales parten de
la integracidn interdisciplinaria de tres ejes transversales en correspondencia con el acontecer
social del pais: la sustentabilidad, la interculturalidad y la perspectiva de género (El Pais, 2021).
Uno de los objetivos de estos programas, en particular con la incorporacién de la perspectiva de

género, es el de promover la igualdad de género (IBEROFWD>>, 2021).

Ademas de lo anterior, otra de las acciones que se realizaron en la UIA con motivo del paro del
9 de marzo de 2020, fue la invitacion a los Didlogos9M, una serie de talleres y conversatorios
con los cuales se buscaba que los estudiantes hombres reflexionaran y trabajaran sobre el tema
de las masculinidades y se hablara de su sentir y del papel que juegan ante las violencias y la

inequidad de género que sigue presente en el resto de la sociedad mexicana.

Este tipo de propuestas educativas se relacionan con la serie de cuestionamientos que se han
venido planteando al respecto de la responsabilidad y el actuar de los hombres, los cuales son
identificados en las estadisticas e investigaciones como aquellos que ejercen las violencias de
género en mayor medida (Fernandez Chagoya, 2018; Lozano-Verduzco, 2017; Mingo & Moreno,
2017; Pinilla Mufioz, 2017; Segato, 2016; Zabalgoitia Herrera, 2020). Esto deriva en la discusion
sobre las formas como se estructuran las dindmicas y performances de género (Butler, 2007,

2021; Connell, 1996) en los espacios educativos de educacién superior, y también de los
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procesos formativos y experiencias de quienes integran dicha comunidad universitaria, en

particular las que se dan en los hombres, ya sea intragenéricamente e intergenéricamente.

Esta investigaciéon derivd de un proceso de reflexiéon personal, en el que durante mi tiempo
como estudiante y también como docente en dicha institucidon, me pude percatar de varios de
estos acontecimientos, pero sobre todo dentro del salén de clases, como en el resto de los
espacios que integran la IBERO, cdmo era que los varones estaban inmersos en una serie de

replanteamientos de su forma de ser y rol dentro de la comunidad universitaria.

Estar en el salén de clase me permitié ver de forma directa cdmo las estudiantes podian
asumirse como sujetos politicos del feminismo, reivindicarlo, sumarse a las movilizaciones,
desear discutirlo, moverse y entusiasmarse por que se hablaran esos temas, porque deseaban
ser libres, vivir una vida sin violencia o condicionada por el mero hecho de que fueran mujeres.
Por otro lado, en los hombres, sobre todo los cis-heterosexuales, que integraban esos mismos
grupos pude apreciar una incomodidad o inquietud cuando se tocaban esos temas. Habia unos
gue si se mostraban motivados por aprender, aunque llegaban a sefialar que tenian muchas
dudas o no sabian que hacer o decir. Por el otro, habia otros varones que de plano hacian
explicito su desagrado y malestar con respecto a lo que acontecia, se recalcaba una
desaprobacién por las acciones que habian llevado a cabo las mujeres, pero también llegaban a
criticar otras cuestiones como la misma perspectiva de género y otros temas vinculado a esta

(lenguaje inclusivo, derechos, etcétera).

Personalmente, como alguien que también se enuncia como hombre, que ha aprendido

diversas convenciones sobre lo que se supone que debe de serlo y la forma de reivindicarlo, al

14



ser testigo de todas estas situaciones habia momentos en los que claramente me podia ver
reflejado en distintos estudiantes, sobre todo en las dudas e inquietudes que surgian en mi por
tratar de acomodar las emociones que yo también sentia en mi interaccién con los grupos y
demas personas que integran la comunidad universitaria. Tuve oportunidad de ingresar como
estudiante a dicha institucion en el afio 2016 y a partir del afo 2019 ingresé como docente, y en
estos casi diez afos en los que he podido ser parte de la comunidad se me ha brindado la
oportunidad de presenciar o conocer sobre temas relacionados al fendmeno de las violencias

de género que vinieron marcando a la IBERO.

En mi practica docente recuerdo cuando un estudiante brillante que usualmente era marginado
por parte del grupo, sobre todo por sus compaferas, por ser el denominado “nerd”, les
preguntd qué era lo que esperaban que los hombres pudieran hacer para cambiar las
condiciones que ellas vivian. El se vefa realmente interesado por comprender la situacién de las
mujeres y una de sus comparieras le respondié que las escucharan, que pusieran atencién a lo

gue ellas decian y compartian.

Esto para mi fue en gran medida una de las cuestiones que me llevd a querer indagar cobmo era
gue los varones que estudiaban el nivel superior en la UIA estaban asumiendo y abordando el
fenomeno de las violencias de género y todo lo que traia consigo (protestas, denuncias,

tendederos, politicas institucionales, curriculos con perspectiva de género, etcétera).

Fue en mi interés por indagar cdmo estaban dandose las experiencias de los hombres que
estudiaban en la universidad que me adentré en todo el corpus tedrico de los estudios criticos

de los hombres y las masculinidades, lo que eventualmente me brindé las herramientas para
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llegar a ser parte de un equipo que se encargaria de facilitar diversos talleres
(aproximadamente unos 17) de reflexidon a los hombres de la comunidad entre los afios 2022 y
2024. Esto se tradujo en poder experimentar de cerca aquellas dudas, ideas y emociones que
los varones tenian. Sobre todo, permitio ir dilucidando la reiteracién de emociones y sentires
gue estan teniendo los hombres ante el cuestionamiento de su rol en la reproduccién y el
combate de ese fendmeno. Pero, ademads, en dichos espacios se podian ver una variedad de
perfiles entre los participantes, entre lo que habia hombres cis-heterosexuales y también de las
disidencias sexuales como hombres transgénero y también no heterosexuales. Algunos de estos
fueron parte de las cuatro experiencias que pude entrevistar de forma individual para este
estudio, quienes me narraron en mayor profundidad, a diferencia de lo que se permitia en los
talleres, las formas en que identificaban los mandatos de género (Lagarde, 1996) y

masculinizantes (Connell, 2003; Segato, 2016).

Esa diversidad de experiencias permitio ver las formas en que el ser, deber ser y llegar a ser
delimitaba la experiencia de habitar la categoria hombre, cémo desde su validacidn se ha visto
gue hay una carga disciplinaria (Carlson & Rodriguez, 2020; Foucault, 2009, 2017) y formativa
del devenir varén, pero también cémo se dan aquellos casos en los que llegan a cuestionarlo y

plantearse otras posibilidades.

A partir de los estudios de los hombres y las masculinidades se ha planteado la deconstruccion
y replanteamiento del significado de ser hombre (Amuchastegui, 2001; Connell, 1996, 2003;
Messerschmidt, 2018; Nufiez Noriega, 2017; Pascoe, 2007) y el reaprender otras formas de
serlo (Fernandez Chagoya, 2018; Lozano-Verduzco, 2017; Pinilla Mufioz, 2017), con lo cual se

pretende identificar cudles son las acciones que ante las desigualdades determinadas por las
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dimensiones de género y la sexualidad, lo masculino y también la heterosexualidad son
constantemente reivindicados y beneficiados, directa o indirectamente, por lo que se identifica
como el orden patriarcal (Connell, 2003; Connell & Messerschmidt, 2005) y la

cisheteronormatividad (Butler, 2007; Lagarde, 1996; Pascoe, 2007; Segato, 2016).

Lo anterior lleva al planteamiento de ver cdmo es que el espacio escolar se vuelve un lugar en
el que se legitiman ciertas actitudes o acciones que reproducen el orden patriarcal y
heteronormativo (Pascoe, 2007; Smith et al., 2016; Varela, 2016; brastardottir et al., 2021), en
particular desde quienes se enuncian como hombres. También permite la posibilidad de
entender que la escuela, entre estas la universidad, estd “ensefiando” (Watkins, 2017) desde la
forma en que estd configurado tanto su espacio fisico como su espacio social (Ford, 2016). Un
ejemplo de lo anterior es la forma en que se facilitan o niegan mediante ciertos cédigos o
normas sociales, lugares a partir del género o la orientacién sexual, como las areas deportivas o
de recreacion (Fataar & Rinquest, 2019; Ford, 2016; Watkins, 2017) o las carreras y disciplinas
gue se estudian y que lleva a las nociones de carreras eminentemente “femeninas” y otras
eminentemente “masculinas” (Buquet Corleto et al., 2014; Cerva Cerna, 2017; Gupta, 2020;
Sevilla & Carvajal, 2020). Varias de estas situaciones se dan bajo la reproduccion de mandatos y
estereotipos de género que parten de la infravaloracion de las mujeres (Buquet Corleto et al.,
2014; Ursini, 2010), lo que llega marcar una forma de violencia simbdlica y de dominio

androcéntrico (Bourdieu, 2007).

Sumado a lo anterior, también hay que reconocer que las violencias de género son un problema
de gran escala que estd presente en muchas naciones y que han sido sefaladas por la

Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) como una pandemia a nivel global ya que, segin
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datos de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), el 35 por ciento de las mujeres en el
mundo han padecido algun tipo de violencia sexual y/o fisica por su condicién de género (Lange
& Young, 2019). Por tal motivo es que en distintos paises, entre estos México, dicho fenémeno
es reconocido como un asunto de salud publica que impide el pleno desarrollo de sus
habitantes, sobre todo de las mujeres (Castro & Vazquez Garcia, 2008; Sanchez de los Monteros

Arriaga, 2020).

la universidad como un espacio generizado o espacio de género (Cerva Cerna, 2017; Varela
Guinot, 2019), no sdlo excluye o margina a las mujeres, sino también a otras identidades
sexogenéricas (Lozano-Verduzco et al., 2021; Ruiz Utrilla & Evangelista Garcia, 2020), de igual
manera a los mismos hombres que no corresponden con el modelo de la masculinidad
hegemonica: aquellos que serian considerados dentro de la llamada masculinidad subordinada,
la que se percibe como “menos hombre” y mds “cercana” a lo femenino (Connell, 1996, 2003;

Connell & Messerschmidt, 2005).

Las violencias que reciben las mujeres desde el orden patriarcal, se pueden entender desde lo
gue Rita Segato ha denominado una pedagogia de la crueldad o una pedagogia patriarcal
(2016, 2018). La antropdloga argentina ha sefialado que las violencias contra las mujeres sobre
todo de los hombres no parten de un mero fundamento bioldgico o supuesto impulso sexual
incapaz de controlarse por parte de estos, sino del hecho de reafirmar un dominio sobre

alguien, en ese caso de hombres sobre las mujeres (Segato, 2018).

Es por ello que las denuncias y protestas de grupos de mujeres por las violencias de género en

las universidades funcionan como un indicador de los ejercicios de poder que estan
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fuertemente marcados por un trasfondo cultural que reproduce las desigualdades y
valoraciones sociales a partir de la identidad generizada y sexualizada (Lagarde, 1996; Mingo &

Moreno, 2017) de quienes asisten para su formacién integral y profesional.

Las instituciones educativas en sus distintos niveles son pieza clave en la formaciéon de la
identidad sexual y generizada de quienes se enuncian como hombres, ya que dentro de estas se
refuerzan las dicotomias de género binarias y la heterosexualidad (Connell, 1996). Esto lo
pueden hacer mediante sus estatutos o reglamentos administrativos y académicos (McKinnon,
2017; Mujica Johnson, 2019), a través de la distribucion y configuracidn de las areas y espacios
de aprendizaje y recreacién (Fataar & Rinquest, 2019; Smith et al., 2016; Spark et al., 2018;
Wolfe, 2017, 2017; brastardottir et al., 2021) y también mediante el contenido curricular y el
llamado curriculo oculto o la educacion silenciosa que reproducen los mandatos de género
(Bonnafé, 2012; Delgado Ballesteros, 2003; Guadarrama Olivera, 2017; Pérez Basto & Heredia
Soberanis, 2020; Tonso, 2001) junto con el curriculo explicito y también el implicito

(Guadarrama Olivera, 2017).

Retomando la tesis de Foucault sobre el disciplinamiento que se da en las escuelas (Ball, 2001;
Carlson & Rodriguez, 2020; Foucault, 2009; Urraco-Solanilla & Nogales-Bermejo, 2014) y
también lo propuesto por Bourdieu y Passeron sobre su anadlisis de la reproduccién social en los
sistemas de educacidn (2019), se puede reconocer que la socializacién dentro de los nichos
educativos no deja de estar condicionada e influida por estructuras y representaciones sociales
de género como la cisheteronormatividad, el binarismo, la homofobia (Pascoe, 2007) y la
llamada masculinidad hegemdnica que enmarca modelos de ser hombre completamente

extrapolados a una idea de la mujeres y lo femenino como lo inferior (Connell, 2000, 2003;
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Connell & Messerschmidt, 2005), por ejemplo con la competencia y dominio sobre otras
personas (Connell, 1996) o la supuesta racionalidad como cualidad apta para la universidad

(Lutz, 2008).

Esto implica la latencia del cuestionamiento sobre cudl debe de ser la forma de actuar y trabajar
con los hombres y su identidad sexogenérica, e incluso a cuestionarse si pueden hacer algo
dentro, con o a través del activismo que encabezan las mujeres en el feminismo (Fernandez

Chagoya, 2018).

La UIA realizé actividades focalizadas para trabajar con los hombres desde el Paro Nacional de
Mujeres el 9 de marzo del afio 2020 y también ha emprendido desde los afios 2016 y 2017,
junto con otras universidades, una serie de acciones y programas para la atencion y trabajo
sobre las violencias de género (Varela Guinot, 2019). A esto también habria que sumar el
constante crecimiento de la movilizacién y acciones de parte de las mujeres frente a las
violencias de género en las universidades (Cerva Cerna, 2020; Mingo & Moreno, 2017; Varela
Guinot, 2019, 2020; Zabalgoitia Herrera, 2020) y también ciertas iniciativas de la misma

comunidad estudiantil para hacer platicas o conversatorio sobre el tema.

No obstante, consideraba que estaba pendiente indagar qué es lo que estaba sucediendo con
las experiencias de los estudiantes hombres, que dentro de este panorama de violencias que
afecta en gran medida a las mujeres, también se reconoce que el orden patriarcal aqueja a

personas LGBTQ+° y también a los varones,® los cuales también se estdn viendo interpelados a

5 LGBTQ+: incluye lesbiana, gay, bisexual, transexual, travesti, transgénero, queer, y demas identidades y grupos de
las disidencias sexuales. En este texto se usara de forma intercambiable dicha denominacién o la de “disidencias
sexuales”.
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replantearse su forma de ser y actuar, lo que ademds puede estar acompafiado de ciertas
emociones, como el temor, la tristeza, la ira o la curiosidad. La cuestion radica en el hecho de
gue habia estudiantes que estaban experimentando esos sentires como parte de su proceso de

construccion de su identidad en paralelo con su formacién a nivel universitaria.

Lo que se expone y discute en esta investigacion es la forma en que se puede llegar a abordar la
reflexion sobre lo que significa ser hombre entre estudiantes que realizan sus estudios
superiores en una institucidn privada de élite, indagar de qué manera se ha dado la posibilidad
de que hablen de estos temas, qué les genera y como lo asumen frente a la coyuntura social e
histérica que ha derivado en la movilizacién de las mujeres. Se vera que, la misma
reivindicacion del género conlleva una serie de tensiones con respecto a lo que significa ser
consciente de la manera en que actuan y se comportan, pero también la forma en que

terminan asumiendo y encarnando ciertas normas de género, aunque no sean de su agrado.

Se expondrd cdmo es que la misma universidad, como un espacio social, tiene una cualidad
fenomenoldgica que se traduce en formas de habitarlo desde el género, de ocuparlo siendo
hombre, pero también que encauza o moviliza a los cuerpos generizados a actuar de
determinada manera (Ahmed, 2019) y en su performatividad (Butler, 2007, 2021). Sobre todo,
partiendo de que las violencias de género (en plural) (Delgado Ballesteros, 2017) son ejercicios
de poder que se ejercen entre todos los cuerpos a partir de una dimension cisheteropatriarcal
gue subordina a las mujeres, la transgeneridad y la no heterosexualidad, los hombres se ven

envueltos en dindmicas localizadas y situadas que les estan ensefiando, formal, informal, y no

6 A pesar de que haya quienes identifiquen y marcan una diferencia semdntica en el uso de los términos
“hombres” y “varones” (Zabalgoitia Herrera, 2018), en esta investigacidon son usados de forma intercambiable o
como sindnimos.
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formalmente a cdmo actuar y comportarse en correspondencia con su identidad y lugar en el

mundo.
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Capitulo 1. Violencias de género y los hombres en las economias afectivas de la

universidad

1.1 El fendmeno de las violencias de género en la educacion

Los estudios sobre la influencia de las violencias en los procesos educativos de estudiantes han
arrojado que ésta interviene de forma directa en sus procesos de aprendizaje y construccion de
la personalidad (McGaha-Garnett, 2013; Page et al., 2015). Quien realiza estudios en una
institucidon escolarizada en sus distintos niveles, puede ver seriamente afectados su desarrollo
personal, social y profesional en el momento que se manifiesta, explicita o implicitamente, el
ejercicio de algun tipo de violencia fisica, verbal, simbdlica y estructural entre quienes integran
dicho espacio, tanto entre estudiantes, como docentes y personal administrativo y de planta
(Page et al., 2015). En este sentido, estudiantes que llegan a sufrir y padecer ejercicios de
cualquiera de estos tipos de violencia de forma constante y reiterada pueden presentar un
deterioro de su desempefio académico, su salud mental e incluso llegar a abandonar sus

estudios (Ruiz Utrilla & Evangelista Garcia, 2020; Sdnchez, 2019; Schiffrin-Sands, 2020).

Asi como en su momento los estudios sobre la llamada “pandemia” del bullying (Vega Bde,
2013) se han enfocado en exponer las afectaciones a nivel primaria y secundaria que se han
perpetrado en distintas generaciones y contextos, la discusién en la actualidad se estd volcando
ampliamente a la identificacidon y andlisis del fendmeno de las violencias de género —que
también es transversal y en ocasiones llega a ser suplantada por el concepto de bullying
(Sanchez, 2019)- dentro de los espacios escolares, entre los que se destacaria la universidad
debido a la serie de manifestaciones y acciones publicas realizadas por colectivas de mujeres

para exigir un alto al sexismo y las violencias patriarcales que estan presentes e incrustadas en
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las comunidades estudiantiles y académicas (Cerva Cerna, 2020; Mingo & Moreno, 2017; Varela

Guinot, 2019).

A pesar del amplio reconocimiento de la presencia de violencias en las instituciones escolares, e
incluso de que se les consideren como instituciones sociales violentas en si mismas (Harber,
2004; Hattery & Smith, 2019), el estudio de las violencias de género en los espacios escolares
permite entender que hay ciertos tipos de ejercicios de poder entre los cuerpos que se
articulan a partir de y desde el género y la sexualidad de las personas involucradas en el
proceso educativo (Fataar & Rinquest, 2019; Garcia Villanueva et al., 2019; McKinnon, 2017;
Naeimi & Kjaran, 2021). Por lo tanto, se entiende que estas violencias estan generizadas bajo
pardmetros y normas socioculturales trazadas primordialmente desde modelos binarios a partir
de lo que se considera lo masculino y lo femenino (Hattery & Smith, 2019), ser hombre o mujer
y no mas, o lo que se podria definir como una cultura patriarcal y heteronormativa (De la Cruz

Garcia et al., 2019; Mujica Johnson, 2019).

Basta recordar que la categoria género ha sido una aportacion de los estudios y el activismo
feminista entre las que aqui se destaca la obra de Gayle Rubin (2012) que, retomando los
estudios de Money Stoller, se llegd a replantear que el reconocimiento de los genitales no
definian la identidad genérica de las personas y que, mas bien, los comportamientos
identificados como masculinos o femeninos correspondian a preceptos culturales y significados
compartidos en el grupo social (Butler, 2007; Lagarde, 1996; Lozano-Verduzco, 2017). Es asi
como el concepto género ayuddé a entender que hay un proceso de identificacidn sociocultural
de los cuerpos de las personas, lo que implica unos roles y mandatos asignados que deben de

ser representados o corresponder con dichos preceptos (Butler, 2021; Lagarde, 1996).
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Para identificar el origen y difusién del concepto de violencias de género hay que retornar al
afio 1993, cuando la ONU definié la violencia contra las mujeres como “cualquier acto o
intencion que origina dafio o sufrimiento fisico, sexual o psicolégico a las mujeres, incluyendo
las amenazas de dichos actos, la coercién o privacidn arbitraria de libertad, ya sea en la vida
publica o privada” (Calvo Gonzdlez & Camacho Bejarano, 2014, 425). Posteriormente la
identificaciéon de las violencias contra las mujeres como un problema social de escala global
derivo en que se comenzara a usar el término de violencia de género como un “término
paraguas” (Hattery & Smith, 2019), porque aunque las mujeres son las principales victimas de
dicha violencias (Garcés Estrada et al., 2020; Mingo & Moreno, 2017; Zabalgoitia Herrera,
2020), el concepto también sirve para identificar y nombrar las violencias que sufren las
distintas identidades de género y preferencias sexuales que no se ajustan al esquema binario y
heteronormado (Ruiz Utrilla & Evangelista Garcia, 2020) e incluso los mismos hombres (Delgado
Ballesteros, 2017; van der Veur et al., 2007). De ahi que se hable de violencias de género
(Delgado Ballesteros, 2017) como una forma de recalcar que todos los cuerpos pueden padecer
una forma de violencia que parte de su condicidén de género, sin dejar de lado que las mujeres

son quienes lo padecen en mayor medida.

Asimismo, los varones, quienes son reconocidos como los que ejercen en la mayoria de los
casos dichas violencias por ser los principales beneficiados del orden patriarcal (Castro &
Vazquez Garcia, 2008), también la padecen y sufren de diferentes formas desde el mandato de
masculinidad (Segato, 2018). Esto se da mediante los preceptos socioculturales con los que se
articula una especie de deber ser del hombre definido en contraposicion a lo que se asumiria

como lo “femenino” o el “ser mujer”, el referente extremo de lo que seria lo “menos hombre” o
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lo no-hombre. Connell y Messerschmidt plantean que ese deber ser es el que delimita una
estructura u orden patriarcal (2005) que deviene en una jerarquizacion de los cuerpos a partir
de un modelo del ser hombre y lo que se asume como lo masculino. A ese modelo Raewyn
Connell propuso identificarlo como masculinidad hegemodnica (1996, 2003; Connell &

Messerschmidt, 2005; Messerschmidt, 2018).

La violencia que “no es Unicamente el uso de la fuerza, [también] es el uso y el abuso de poder”
(Varela Guinot, 2019, p. 52) y que es ejercida particularmente a partir de la condicién de género
es un fendmeno que se ostenta y esta presente en dmbitos de la vida cotidiana como lo son la
familia, el trabajo, las amistades, las relaciones interpersonales, y las escuelas a través de los
mandatos de género (Lagarde, 1996) y las conductas prescritas y proscritas (Mardones Leiva &
Vizcarra Larrafiaga, 2017), las cuales indican los comportamientos, actitudes y acciones que se
esperarian de cada cuerpo partiendo del género con el que son codificados en el grupo social y

cultural que integran.

Mediante los mandatos de género es que los ejercicios de poder y dominacién desde el género
se ejercen de diversas maneras en el espacio escolar y entre la poblacidon estudiantil. Entre
éstas se pueden identificar las agresiones fisicas y emocionales directas entre pares y también
con docentes (Mingo & Moreno, 2017; Ruiz Utrilla & Evangelista Garcia, 2020; Schiffrin-Sands,
2020), pero también se pueden mostrar en la distribucién y apropiacion de los espacios fisicos
por su cooptacién generizada a través de la que se asignan ciertos significados que delimitan
lugares y territorios cargados por la preponderancia de aquellos cuerpos identificados con

determinado género. Un ejemplo de esto son las areas deportivas, en particular las canchas de
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futbol que se asumen como areas preponderantemente masculinizadas o “de los hombres”

(Spark et al., 2018).

Otra forma en la que se podrian identificar ejercicios de poder que violentan a estudiantes (y en
ocasiones docentes y el resto de personal de la institucién educativa) a partir de la dimensién
de género es cuando se analizan las politicas, reglamentos o curriculos escolares, muchos de los
cuales contienen y reproducen perspectivas sexistas o heteronormativas que excluyen o
marginan ciertas expresiones de género y orientaciones sexuales que no corresponderian a las
esperadas en ciertos ambitos sociales (Mujica Johnson, 2019; Pérez Basto & Heredia Soberanis,
2020). Un ejemplo de ello es la heterosexualidad imperante en libros de texto escolares (Cruz
Galindo, 2020; Kostas, 2019) o la forma en que se imparten clases de educacidn sexual, las
cuales tienden a estar exclusivamente enfocadas al coito entre parejas heterosexuales (Cruz
Galindo, 2020; Hall, 2018; McKinnon, 2017; Pascoe, 2007). Otros casos son en los que se
presentan reglamentos escolares que indican cddigos de vestimenta o apariencia, como el corte

de cabello, a partir una concepcion binaria del género (Mujica Johnson, 2019).

Lo anterior también se llega a poner de manifiesto en la forma en que se aprecia el desempefo
de estudiantes y su comportamiento y acciones dentro del salén de clases. Se han identificado
una serie de pautas o estereotipos de género sobre y entre estudiantes que influyen en la
asertividad y confianza de su desempefio escolar: a quién se le hace caso en tareas vy
actividades o se le exige o perdona mas en su rendimiento académico (Garcia Villanueva et al.,
2019; Gill et al., 2016; C. Jackson & Sundaram, 2019; Schiffrin-Sands, 2020; Skelton & Francis,

2005; Stahl & Keddie, 2020; Subirats Martori & Brullet Tenas, 1999).
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A partir de lo anterior se pone de relieve la importancia del género como categoria analitica
gue ha permitido reconocer la forma en que los distintos grupos sociales, en distintas etapas
historicas y geografias, han determinado sus respectivas formas de organizacidon social,
adjudicacion de roles y division del trabajo a partir de cdmo se conciben y codifican los cuerpos,
sexualidades y genitales a través de la cultura (Lagarde, 1996). El género y la sexualidad, como
nociones y preceptos socioculturales, sitian a los cuerpos en determinados espacios, clases y
sectores sociales; son parte de lo que “coloca” a los cuerpos a través de designaciones
arbitrarias en un campo de relaciones sociales (Segato, 2018, p. 24). Por lo tanto, la cultura y la
forma como se transmite juegan un rol en la forma en que se conciben las identidades de las

personas y sus maneras de actuar con relacién el grupo social al que se pertenece.

Desde una vision interpretativista de la cultura (Geertz, 1996), la reproduccion de los valores y
significados que dan sentido a la organizacién social delimitan la cultura compartida por el
grupo, la cual instaura distintas instituciones sociales con las cuales se reproduce el
conocimiento y un orden o cohesion social (Durkheim, 1972). Las escuelas tienen un papel muy
importante en la transmisién de dichos valores y significados. Son una de las principales
instituciones encargadas de la reproduccién de la sociedad y su cultura (Ballantine et al., 2018;
Durkheim, 1972), la cual —no se puede olvidar— estd condicionada generalmente por los
intereses de quienes la dominan politica o econdmicamente (Bourdieu & Passeron, 2019; De la
Cruz Garcia et al., 2019). Asi es como el sistema educativo de una nacion puede manifestar en
sus dinamicas e interacciones sociales internas, formas de ejercicios de poder y violencias que
son reproducidas a partir de los preceptos culturales que siguen manifestandose en el resto de

la sociedad (Ramirez & Carrillo, 2016) o también de intereses de grupos particulares a partir del

28



establecimiento de sus propias instituciones educativas privadas (Didriksson Takayanagui et al.,

2016; “La educacién superior privada en México”, 2002; Olivier Téllez, 2007).

El reconocimiento de estas situaciones en los espacios educativos sirve para entender las
formas en que el caracter holistico e integral de la educacidon va moldeando las capacidades
cognoscitivas y relacionales de estudiantes, las cuales estardn situadas y seran reproducidas en
la misma sociedad (Bourdieu & Passeron, 2019). Por lo tanto, las instituciones escolares son
pieza clave en la formacion de sujetos que se integraran a ejercer cierto rol y ubicar cierta
posicién en el grupo social al que pertenecen, y su cardcter disciplinario no estd exento de
manifestar un claro ejercicio de poder sobre los cuerpos, a través del cual se establecen
discursos de verdad o conocimiento que delimitan las subjetividades (Foucault, 2009) de la

realidad social que habitan.

Una instituciéon escolar como lo es una universidad estd encargada de ensefiar bajo la
prerrogativa de formacién de las personas y entregar grados académicos mediante programas
de investigacion y extension de la cultura y el conocimiento para la formacién de especialistas e
intelectuales en diversos campos (Gonzalez Cuevas, 1997). No obstante, el caracter
deontolégico de dicha institucion se ha puesto sobre la mesa para su analisis critico debido a
gue en México hacia finales de la segunda década del siglo XXI le ha tocado ser colocada en el
centro de la mirada publica por la serie de denuncias y protestas que han puesto de manifiesto
gue el problematica de las violencias de género estd incrustada en las dinamicas internas de las
comunidades universitarias(Mingo & Moreno, 2017), tanto las publicas como las privadas

(Varela Guinot, 2019).
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1.1.1 Violencias de género en la universidad y los hombres

Las violencias de género en las universidades no es un fendmeno nuevo o de reciente aparicion
(Garcés Estrada etal.,, 2020), pero ha sido hasta afios recientes que ha cobrado amplia
relevancia y atencién debido a la serie de movilizaciones globales que claman por justicia y
reconocimiento de derechos ante las violencias y maltratos que reciben las mujeres en distintos
ambitos, tanto publicos (la calle, el trabajo, la Iglesia, la escuela), como privados (los hogares, la

pareja, la familia) (Mingo & Moreno, 2017).

Los porcentajes de encuestas y estudios que han tratado de medir y registrar el nivel de
exposicién y recepcion de agresiones o comentarios de corte sexista y discriminatorios en lo
referente al género en comunidades universitarias, colocan a las mujeres con cifras que llegan a
superar en casi al doble los nimeros que registran lo que viven y padecen los hombres (Mingo
& Moreno, 2015; Ramirez & Carrillo, 2016; Zamudio Sanchez et al., 2017). Esto se aprecia, por
citar un ejemplo, en la identificacién de los llamados “micromachismos”, las formas sutiles y
gue se han normalizado de actitudes, comportamientos y acciones que ponen de manifiesto un
trato diferenciado y desigual hacia las mujeres, pero que siguen siendo elementos importantes
de dicha reproduccién en situaciones como el asumir que el hombre es una especie de detentor
de la razén y dar por sentado que su opinién es mas relevante (Torralba-Borrego & Garrido-

Hernansaiz, 2021).

La instauracién de politicas y programas que buscan erradicar las violencias de género y los

comportamientos sexistas dentro de las instituciones escolares no es garantia de la
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transformacién de perspectivas de estudiantes (Hall, 2018), profesores y el resto de la planta
laboral de las instituciones (Garcés Estrada et al., 2020; Ruiz Utrilla & Evangelista Garcia, 2020).
La universidad, como una institucién constituida con el objetivo de la reproduccién social a
partir de los conocimientos que arbitrariamente se definen como los legitimos (Bourdieu &
Passeron, 2019), es certificada por la sociedad y sus distintas instituciones, entre estas el
Estado, a partir de lo cual se delimita qué es lo que se tiene que saber, cudles son los
conocimientos adecuados para el funcionamiento de la sociedad, y también los

comportamientos y formas de relacionarse socialmente.

Las mismas concepciones de lo que significa ser hombre o ser mujer que se establecen en la
sociedad son reproducidas en distintos ambitos de la vida porque son parte de la forma en que
se ha ido delimitando la identidad de las personas (Lagarde, 1996). Es asi que las instituciones
escolares al asumir cierta politica de igualdad y equidad en la integracidon de estudiantes y
personal (docente, administrativo y de planta), presentara situaciones en las que dichas
politicas se pondran en tensién con lo que se puede entender como el curriculo oculto de
género (Bonnafé, 2012; Delgado Ballesteros, 2003; Guadarrama Olivera, 2017; Pérez Basto &
Heredia Soberanis, 2020; Tonso, 2001), que puede ser entendido como aquel en el que “las y
los profesores de distinto nivel educativo transmiten de manera no abierta las representaciones

culturales de género al alumnado” (Guadarrama Olivera, 2017, p. 76).

En las escuelas, incluidas las universidades y demas instituciones de educacién superior, se hace
presente una serie de sesgos y preceptos socioculturales que condicionan o limitan los procesos
educativos y de desarrollo personal y profesional de quienes las integran mediante la

marginacion, exclusién o repudio de su identidad de género y su preferencia sexual (Garcés
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Estrada et al., 2020; Garcia Villanueva et al., 2019; Hall, 2018; McKinnon, 2017; Nifio Contreras
& Sandez Pérez, 2020; Pascoe, 2007). Esto ha llevado a que las universidades sean uno de los
principales centros educativos escolarizados en los que se estan denunciando y exigiendo la
instauracion de politicas institucionales y curriculares para la atencién y solucidn a las violencias

de género (Mingo & Moreno, 2017; Varela Guinot, 2019; Zabalgoitia Herrera, 2020).

Al hablar de violencias de género es importante considerar la forma en que se ejerce o
estructura la dindmica de dominante-dominado, para lo que la propuesta de Pierre Bourdieu
(2007) ayuda a entender que dicha jerarquia y relacién asimétrica es reforzada por la
delimitacidn arbitraria desde la cultura y su cualidad signica. De lo anterior se desprende la idea
de que la violencia simbdlica, desde la dimensidon de género y sexual, es aquello que llega a
fundar actos de dominaciéon —incluso de posesion sobre alguien: hombres que “conquistan”
mujeres— o imposicidon que se pueden hacer pasar como algo natural, bioldgica y socialmente,
en los esquemas mentales de las personas para que asuman la supuesta trascendencia objetiva
de la divisidn generizada y sexuada de los roles en la sociedad (Bourdieu, 2007). Por tal motivo
es que se podria entender que estos esquemas mentales se reproducen o se hacen presentes
en el mismo sistema educativo de cualquier cultura ya que hay un trasfondo ideoldgico que
delimita los contenidos y formas de organizacidn de la institucién de ensefianza, por lo tanto, la
educacion puede ser abordada como acto de violencia simbdlica en si mismo (Bourdieu &

Passeron, 2019).

Es entonces que, el hablar de violencias de género en espacios escolares implica reconocer que
hay una serie de mandatos de género y sexuales que estan condicionando los procesos

educativos de estudiantes, incluso también de docentes y el resto de empleados de planta y
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administrativos desde ciertos preceptos sociales de la diferenciacién de los cuerpos por el
género y la preferencia sexual que se reducen al binarismo y la heterosexualidad (Castro &
Vazquez Garcia, 2008; Kenway & Fitzclarence, 1997; Lange & Young, 2019; Mingo & Moreno,
2015, 2017; Saltmarsh et al., 2012; Varela Guinot, 2019, 2020; Zabalgoitia Herrera, 2020;

Zamudio Sanchez et al., 2017).

Para el analisis de la educacién y el fendmeno de las violencias de género, se puede reconocer

que

[1a escuela, como instancia socializadora, es uno de los espacios donde se refuerzan, fomentan
y mantienen los valores y modelos de comportamiento socialmente esperados, por lo que
representa un espacio privilegiado en el que la incorporacidon de la perspectiva de género
constituye la mejor alternativa para garantizar que el quehacer educativo sea impartido sin
practicas, creencias y mitos, que de manera directa o indirecta influyan negativamente en el

desenvolvimiento pleno de las y los alumnos. (Bonnafé, 2012, p. 64).

Es reconocido que en los casos del sexismo y otras formas de violencias de género los hombres
son sefialados como los que lo ejercen en mayor medida (Mingo & Moreno, 2017; Zabalgoitia
Herrera, 2020; Zamudio Sanchez et al., 2017), a partir de lo cual han surgido perspectivas que
tienden a tratar de naturalizar la violencia que despliega el hombre, asumir que es parte de su
“esencia”, de su “naturaleza”, sin embargo esta idea de lo “innato” de la violencia en los seres
humanos no ha podido ser comprobada (Titchiner, 2019). Lo que si se puede sefialar es que los
mandatos de género (Lagarde, 1996; Macias-Valadez-Marquez & Luna-Lara, 2018; Mardones
Leiva & Vizcarra Larrafiaga, 2017) desde el orden patriarcal y cisheteronormativo (Butler, 2007,

2021; Connell, 1996; Segato, 2016, 2018) influyen en el desarrollo de formas de
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comportamiento y de relacionamiento a partir de una subjetividad generizada y sexuada sobre
el cuerpo del estudiante (Connell, 1996), lo que define estructuras de dominacién en las que el

hombre se impone sobre la mujer (Bourdieu, 2007).

Asi como una pedagogia de la crueldad (Segato, 2016, 2018) delimita paisajes de terror y
violencia cruda en el que las mujeres son las principales victimas, una contrapedagogia (Segato,
2018) desde la deconstruccion de nociones e ideas para el desaprendizaje de los mandatos de
género que se han impuesto histéricamente a hombres podria ser el punto de partida para el
reaprendizaje de otros modos de enunciarse como tales en contraposicion a la estructuraciéon

de masculinidades hegemadnicas que subordinan a las mujeres y personas no heterosexuales.

A partir de lo anterior, hay que recalcar que la universidad es un espacio que, mediante la
institucionalizacién de sus dindmicas de interaccidn y convivio, y sus programas curriculares, a
la vez esta configurada por la morfologia del espacio educativo como un lugar en el que las
relaciones sociales de distintos actores son imbuidas en determinadas practicas, significados y
afectos. Por lo tanto, el espacio educativo se constituye también como un actor mediante la
forma en que se estructuran las subjetividades y practicas sociales de quienes lo integran,

siendo parte activa de la forma en que se manifiesta el fenédmeno de las violencias de género.

1.1.2 El espacio educativo y su agencia
En la obra Vigilar y castigar de 1975, el filésofo francés Michel Foucault, retomando los
presupuestos tedricos del filésofo britanico Jeremy Bentham, dio cuenta del papel que juega la

planeacion y distribucion del espacio y, por lo tanto de los cuerpos, para distintas instituciones
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de las sociedades modernas como son los hospitales, las prisiones y también las escuelas
(Foucault, 2009). A partir de esta tesis, expuso cédmo es que el espacio fisico —campo que
histéricamente estaba recluido a la arquitectura, el urbanismo y parte de la geografia— no deja
de estar exento de determinados fundamentos ideoldgicos que buscan ser reproducidos tanto
de forma explicita, como el panéptico benthaminiano para el control de los prisioneros en las
carceles, como de manera implicita o “menos evidente”, como en los salones de clase que se
colocaba la tarima desde la cual observaba y también indicaba la superioridad jerarquica del

profesor-juez (Foucault, 2009).

Décadas han pasado desde que Foucault propusiera su tesis sobre el caracter disciplinario de la
arquitectura del espacio y la administracion de los cuerpos en las carceles, hospitales, el
ejército y las escuelas; su critica era importante ante la violencia y el rigor con que se
manejaban, y todavia se manejan en diversos casos, dichas instituciones. Y es relevante porque
también abrid la discusion de la necesidad de reconocer cual era la intencion u orientacion
(Ahmed, 2019) que los espacios fisicos, como objetos, tienen en su disefo, planeacién y uso por
y para la sociedad; cudl seria su funcién, el modo adecuado de que fueran usados y vividos por

las personas.

Otras propuestas también se habian dedicado a ahondar y analizar criticamente qué
implicaciones tenia que en el lenguaje filoséfico y académico se comenzara a incorporar el
papel que juega el espacio en los fendmenos sociales, qué trasfondos ideolégicos hay en la
planeacion del espacio urbano (Lefebvre, 2013) o los cambios en las formas de percibir el

habitar en ciertos lugares, en las lineas de horizonte o en la mirada desde un rascacielos
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(Certeau, 2010). Fue asi como fue despertando un interés por considerar como se vivia el

espacio y se fundaban los lugares que las personas habitabamos.

Ill

Una de las propuestas que mas ha influido en el impulso de lo que se identifica como el “giro
espacial”, la preponderancia de tesis basadas en la geografia de perspectiva socioantropoldgica,
fue la de Lefebvre con su tesis sobre la produccidn del espacio a partir de su lectura de Marx y
de la filosofia fenomenoldgica de Husserl, con lo cual propuso una trialéctica (espacio fisico,

espacio mental y espacio social) para el andlisis de las relaciones sociales que delimitan y son

delimitadas a la vez por el espacio (Lefebvre, 2013).

Dicho gedgrafo y filésofo en su obra La produccion del espacio de 1974, traté de delimitar cdmo
la sociedad capitalista de la posguerra se encargaba no sélo de determinar las relaciones de
produccidn y los fundamentos ideoldgicos que las sostenia, sino también la forma en que se
planeaba, construia y experimentaba el espacio geografico (Lefebvre, 2013). En esa misma obra
también hacia una critica a la teoria marxista por la exclusién del espacio por enfocarse
exclusivamente en la historia, reconociendo que, asi como la historia dice mucho sobre las
acciones de las personas que estructuran sistemas sociales y econdmicos, esas acciones y

relaciones sociales no estan situadas en el vacio.

A partir de estas tesis se ha logrado ir consolidando el campo de estudio que ha permitido
reconocer que el espacio no es algo inerte o un ente vacio o neutro, sino que mantiene una
estrecha relacion con la forma en que se dan las interacciones sociales y la comparticién y
transmisidn de significados en los distintos grupos sociales y sus culturas. Permite entender que

el espacio también es un constructo, no algo dado (Gulson & Symes, 2007b).
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Esta transdisciplinariedad se pone de manifiesto desde la década de 1980 en la que se hicieron
una serie de cuestionamientos y posicionamientos de parte de investigadoras, activistas y
académicas feministas que consideraron que la geografia y su vinculaciéon con los estudios
culturales y socioantropoldgicos estaba dominada practicamente por hombres o dirigido hacia
estos, por lo que era necesaria la inclusién de mujeres en dicho campo y de la perspectiva de
género (Datta, 2020; Women and Geography Study Group, 1984). Fue asi como surgieron
analisis desde la geografia critica con perspectiva de género y feministas que se dedicaron a
exponer a las mujeres que han sido olvidadas en gran medida por la historia y por los estudios
del espacio y la geografia (Women and Geography Study Group, 1984). De esto eventualmente
se sumarian estudios que dieran cuenta también de otras identidades de género y
sexualidades, e incluso a la eventual revisiéon del hombre y la masculinidad como categorias

especificas para la investigacion (P. Jackson, 1991).

A principios de los afios noventa Jackson (1991) sefald la preponderancia de las metaforas
espaciales que estaban apareciendo en las investigaciones con perspectiva de género, del
feminismo y de los estudios LGBT+. La consolidacién del vinculo entre los estudios de la
geografia critica con los estudios de género y feministas implicé un ejercicio de autocritica e
interpelacion a una disciplina que habia sido dominada por hombres y que en sus
acercamientos a los géneros por lo general tendian a partir de una especie de esencializacion

sexuada de los cuerpos (P. Jackson, 1991).

Por mucho tiempo la discusidén sobre el papel que juega el espacio en las escuelas habia sido
dejado de lado o asumido como algo neutro y ya dado (Armstrong, 2007). Ante este tipo de

presunciones se puede comenzar por reconocer que “las acciones de las personas en el espacio
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estan cargadas de intencionalidad e historicidad” (Perrot, 2008 en Varela, 2016, 225), por lo
tanto, las actitudes, comportamientos y las formas de relacionarse estan influidas directamente

por la forma en que las personas y los cuerpos se sitlan en el espacio.

La forma en que se configura la localizacién de las personas y se moldean sus formas de
interactuar esta ligado a los sentires de estas, es asi que se delimitan relaciones espaciales
desde el género, la sexualidad, los sentires y afectos de estudiantes a partir del lugar que
ocupan en la escuela y en el grupo que integran, lo que delimita las denominadas economias
afectivas (Stahl & Keddie, 2020) o ecologias afectivas (Mayes et al., 2020). Estas ultimas parten
del ideario del concepto “clima escolar” que remite a la cultura organizacional de una
institucion educativa, pero que reconoce la importancia de la multidimensionalidad de estas
perspectivas para la inclusidon de otras formas en las que se configuran en el espacio bajo la idea

de romper valoraciones de “buena” o “mala” para la légica evaluativa en educacién.

Para entender lo anterior se requiere partir de la presuncién de que los afectos son algo que es
embodied (encarnado), mas no contenido en si mismo (Mayes et al., 2020). Los afectos se dan
desde las practicas e interacciones (Mayes et al., 2020) en las experiencias de los estudiantes a
través de los significados espacializados, con lo que se crea el sentido de pertenencia a un
grupo social, la identificacién con quienes lo integran y de cada estudiante consigo mismo;
también de areas o grupos en los que no pueden convivir o que su posibilidad de accién se ve
limitada o subordinada a ciertos actores por su género y otras cualidades identitarias (raza,
sexualidad, clase, etnicidad, etcétera). Entre grupos de estudiantes hombres se llega a apreciar
desde la infancia la presidn por sobresalir o por poder realizar ciertas acciones o actividades en

el salén de clases, incluso se les llega a imponer cierto condicionamiento por leer o abordar
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temas que no se consideran de “nifios”, lo cual es un factor en el que los mismos docentes y las

familias en los hogares influyen directamente (Stahl & Keddie, 2020).

La nocion de lo que se podria entender como una especie de agencia del espacio, derivado de
reconocer el papel activo y la influencia que éste tiene en las dinamicas sociales (Watkins, 2017;
Wolfe, 2017), permite entender que los procesos sociales y las experiencias y fendmenos que
acontecen en la vida de las personas estan enmarcados en una dimension fisica y localizada con
la que se establecen relaciones y significados; una interaccion en la que se fundan identidades,
lugares y también las acciones y comportamientos en y a través de estos (Ahmed, 2019; Augé,
2004; Certeau, 2010; Fataar & Rinquest, 2019). Esta nocién también implicaria reconocer el
papel que juega el proceso significativo y performatico (Butler, 2021) al momento de tratar de
comprender por qué el espacio escolar, en particular el de la universidad, es uno de los
espacios de reproduccidon social mds importantes en las sociedades modernas (Bonvecchio,

2002; Bourdieu & Passeron, 2019).

Para entender el rol que juega el espacio escolar en la reproduccién de las violencias de género
es necesario reconocer que es, por un lado, una institucién fuertemente estructurada en
jerarquias, en la delimitacién de redes de poder que se transfieren a la formacién profesional
(De la Cruz Garcia et al., 2019) que depende de un disciplinamiento en el que se llega a infiltrar
el sexismo. Por otro lado, también se puede apreciar como un espacio de socializacién, lo que
lo hace uno de los lugares criticos en la conformacién de las identidades de género y sexuales
(Mingo & Moreno, 2017; Ruiz Utrilla & Evangelista Garcia, 2020). Se puede decir, por lo tanto,
gue la universidad es un espacio generizado o de género (Cerva Cerna, 2017; Varela Guinot,

2019).
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En su momento el acceso de las mujeres a las instituciones educativas estaba delimitada por el
impedimento o el veto a los espacios educativos formales (Blanco Garcia, 2001; Delgado
Ballesteros, 2003; Subirats Martori & Brullet Tenas, 1999), no obstante, ha sido en afios
recientes que se ha venido manifestando la llamada feminizacion de la matricula escolar, |a cual
ha sobrepasado el nivel de poblacién de las mujeres frente a la predominancia de los hombres
en instituciones de ensefianza, como la UIA en la que en la matricula escolar de otofio de 2022
comprenden un aproximado del 55 por ciento a partir de los datos extraidos de Numeralia

(IBERO Ciudad de México, 2024).

Sin embargo, al hablar del espacio, entre estos el escolar, no se puede dejar de lado que la
misma forma en que se nombra o las metaforas con que se identifica y denomina, dicen mucho
sobre la sociedad, las personas que la integran, y las experiencias sociales (Gulson & Symes,
2007b). En una sociedad en la que en entre los aiflos 2019 y 2020 se registraba un promedio de
10 mujeres que eran asesinadas al dia (Sanchez de los Monteros Arriaga, 2020) y que el 70.1
por ciento de las mujeres del pais sefialaron haber vivido algun tipo de violencia de género a lo
largo de su vida (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, 2022a). A esto habria que sumar
qgue el Centro de Estudios Legislativos para la Igualdad de Género (CELIG) de la Direccién de
Estudios Sociales de la Posicién y Condicion de las Mujeres y la Equidad de Género de la Cdmara
de Diputados del pais entregd un reporte en el que se sefialaria que del afio 2015 al 2024 se ha
incrementado en un 93% los casos, en el 2024 se alcanzarian 797 feminicidios en todo el pais
(CELIG, 30 de enero de 2025). En un pais de fosas, de feminicidios, una institucién universitaria

con vocacién humanista y abocada a la incidencia social puede ser un espacio de inclusion y
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fomento de derechos o puede volverse un espacio de dominacién y violencia contra quienes la

integran.

1.1.3 Preguntas de investigacion y objetivos

Este proyecto de investigacién ha partido de un proceso inductivo previo que vivi como
docente universitario de la Universidad Iberoamericana en Ciudad de México. Ha sido a partir
de lo observado directamente dentro del salén de clases, entre los afios 2019 y 2021, que pude
atestiguar una serie de situaciones que ponian de manifiesto un sentir y una serie de reacciones
en los estudiantes que se enuncian como hombres. Estas reacciones han estado directamente
relacionadas y responden en parte a lo que ha venido aconteciendo a partir del activismo de las
mujeres y las colectivas feministas en México y el mundo, incluidas aquellas que son parte de la
comunidad universitaria de la UIA, para denunciar y exigir que se atienda el fenédmeno de las
violencias de género presentes en los distintos ambitos de la vida, entre los que se destacan
aquellas vividas en la misma universidad que han llevado a la creacidon de comités para la
atencién a denuncias (Varela Guinot, 2019) y programas con perspectiva de género (Cerva

Cerna, 2017).

Asumiendo desde la perspectiva de la geografia critica la nocion de que el espacio educativo de
la universidad es un espacio social cargado de significados (Ford, 2016; Gulson & Symes, 2007b;
Watkins, 2017) y précticas sociales y simbdlicas (Bourdieu, 2008, 2009), que ademas influyen en
la construccién de la identidad y performance de género (Datta, 2020; Massey, 1994; Women

and Geography Study Group, 1984), este proyecto de investigacion plantea desde la propuesta
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metodoldgica de la sistematizacion de experiencias cdémo se articulan las experiencias afectivas
de los estudiantes hombres ante el fendmeno de las violencias de género en el espacio
universitario. Por lo tanto, me interesa explorar y analizar las formas en que quienes se
enuncian como hombres y que estudian en la Universidad lberoamericana de la Ciudad de
México ¢de qué manera se configura la experiencia afectiva de estudiantes hombres frente al

fendmeno de las violencias de género en el espacio universitario?

A esta pregunta general que guia principalmente el proyecto de investigacion se adhieren tres
preguntas y objetivos secundarios. La primera de éstas es: ¢ Qué implicaciones tiene la reflexién
de las masculinidades y el ser hombres en esas experiencias afectivas con relacién a las
politicas, la cultura y las practicas con perspectiva de género de la UIA? A partir de la cual busco
describir las condiciones de aquello que estudiantes universitarios definen como lo "masculino"
y también el "ser hombre" desde su forma de encarnarlo, reconociendo que hay multiples
maneras en que la identidad de los hombres y la masculinidad pueden configurarse (Connell,

2003; Pascoe, 2007) y siendo parte de una institucion como la IBERO.

Para la segunda pregunta se plantea del ejercicio de sistematizacién y reflexion derivada de la
realizacion de las actividades de trabajo con y para los estudiantes hombres, éicémo se
configura el aprendizaje y construccién de sus identidades de género con relacién al abordaje
de temas como la violencia y la perspectiva de género? Con el objetivo de discutir qué les
significa a ellos la UIA en términos afectivos de construccién de su subjetividad a partir de que
esta cuenta con programas y organizaciones con perspectiva de género pero que también ha
tenido sus propios casos y denuncias por violencias de género. Para ello se parte de reconocerla

como una economia afectiva (Ahmed, 2004, 2017) que estructura su propia cultura escolar
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(Mayes et al., 2020) que a través de la narracidn de sus experiencias universitarias se dé cuenta

o no de las violencias de género entre la comunidad educativa a la que pertenecen.

Por ultimo, la tercera pregunta es écdmo se configura el espacio educativo como espacio de
poder de relaciones de género a partir de la dinamica entre la politica institucional, la cultura
escolar y las practicas afectivas de sus actores en el abordaje de las violencias de género
enfocadas a los estudiantes hombres? Analizar las cualidades de lo que la nocidn de la(s)
“violencia(s) de género” y la perspectiva de género genera en la experiencia universitaria
(desarrollo personal, social y académico) de estudiantes hombres. A partir de este
planteamiento se busca que en la narracion de sus experiencias se dé cuenta de lo que les ha
significado el reconocimiento de este fendmeno en su proceso de estudios como parte de una
institucion educativa de nivel superior. Seria ver y analizar las cualidades de lo que la nocién de
la(s) “violencia(s) de género” y la perspectiva de género genera en la experiencia universitaria
contemplando su desarrollo personal, social y académico, entendido desde el sentir de los

estudiantes.

Esta investigacion parte del supuesto de que los estudiantes que se enuncian como hombres y
qgue asisten a la UIA estan experimentando una serie de emociones a partir de que se han
venido dando las protestas de las colectivas de mujeres y las denuncias publicas, asi como
también la aplicacidn de politicas institucionales en la universidad para ensefiar sobre estas
situaciones y temas, ya que se ha identificado que en gran medida quienes ejercen dichas
agresiones o formas de violencia son hombres, por lo que hay una interpelacién directa a su
papel o el rol que juegan como parte de la comunidad universitaria. Esto va de la mano con el

reconocimiento de dinamicas internas de la comunidad y del espacio educativo y social que
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delimita el sentido de pertenencia a la UIA, y entre las cuales hay algunas que ponen de
manifiesto ciertas prdcticas sociales (espaciales, de género y afectivas) que también estdn
educando como parte de un curriculo oculto y también uno implicito para la construccion del

género de estos estudiantes.

Con una poblacién de 9,832 estudiantes inscritos en todos sus programas de nivel licenciatura
en otofio de 2022, de los cuales 4,428 son hombres y 5,404 son mujeres (IBERO Ciudad de
México, 2024), parte de esas mujeres se han organizado y han realizado una serie de acciones a
través de apropiarse y asumirse como adherentes al movimiento feminista para la exigencia de
justicia y el cese de la violencia contra las mujeres en el pais. Las feministas han llegado a
constituirse en gran medida como sujetas politicas con una agenda y objetivos definidos, sin
embargo, como lo sefiala Ferndndez Chagoya (2018), los hombres en general siguen careciendo
de un trabajo de reflexiéon y posicionamiento ante las violencias de género que reciben las

mujeres.

Este trabajo parte de reconocer que, para poder trabajar la erradicacién de las violencias de
género en la universidad, es necesario identificar las formas en que se estd formando la
subjetividad de quienes ejercen en mayor medida dicha violencia: los hombres (Mingo &
Moreno, 2017; Segato, 2016, 2018; Zabalgoitia Herrera, 2020). Si se comprenden las formas en
gue se experimenta su acontecer y enunciacién como varones y la forma en que la institucion
como espacio social abocado a la educacién la reproduce, impulsa, pero también limita e
interpela, es que se podrian estructurar propuestas pedagdgicas que encausen ese sentir hacia

el trabajo abocado a la igualdad de género.
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1.2.4 El lugar: la UIA Ciudad de México

La Universidad Iberoamericana Ciudad de México es una institucion de educacion media
superior y superior privada, que fue fundada en 1943 cuando tenia el nombre de Centro
Cultural Universitario, para modificarlo a Universidad Iberoamericana A. C. en 1953 (Didriksson
Takayanagui et al., 2016; Olivier Téllez, 2007). Estd ubicada en Santa Fe, al poniente de la
capital del pais desde 1988 después de que su sede previa perdid mas de la mitad de sus

instalaciones por un terremoto en 1979 (Fernandez Anaya et al., 2018).

Dicha zona de la ciudad de México se caracteriza por ser el producto de un megaproyecto de
desarrollo urbano especulativo que se planed desde 1984 y que en un principio se supondria
gue contaria con vivienda de interés social para habitantes del pueblo de Santa Fe, pero que
con el paso del tiempo se dejé de lado para convertirse en un lugar de alta recepcién de
inversién de capital en el que se podrian instalar centros comerciales y muchas de las oficinas
de empresas nacionales y multinacionales (Pérez Negrete, 2010). Esta caracterizada por ser un
enclave global (Pérez Negrete, 2010), en el que se pueden hallar departamentos que cuestan
millones de ddlares e inmuebles de alto plusvalor, pero que estan rodeados o hacen frontera

con areas en las que hay una pobreza marcada (Villegas, 2018).

Es en ese territorio de altos contrastes sociodemograficos que la UIA se encuentra instalada
desde finales de la década de 1980, en la que a lo largo de su historia se ha mantenido en
procesos de adecuacién y creacién de programas de estudio y ampliando la diversidad de su

oferta académica. Para el semestre de otofio de 2024 (la cifra mas actualizada que tenian el
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verano del 2025) su poblacién de nivel licenciatura conté con un total de 9,376 estudiantes,’ de
los cuales 4,205 son hombres y 5,153 son mujeres, un 45 por ciento hombres y un 558 por

ciento mujeres.’

En otoio del afio 2021 también entraron en vigor los nuevos planes de estudio Manresa, los
cuales hacen hincapié en la interdisciplinariedad y la inclusidon de tres ejes transversales
definidos a partir de la coyuntura social y las demandas del contexto nacional (IBEROFWD>>,
2021). Estos ejes son: la sustentabilidad, la interculturalidad y la perspectiva de género. La idea
es que casi todos los programas de estudio y la planta docente que imparta las distintas
materias, integre dichos ejes o perspectivas a sus contenidos, bajo la idea de que se haga una
vinculacion entre la practica profesional de quienes egresen con las necesidades y

requerimientos de la sociedad (El Pais, 2021; IBEROFWD>>, 2021).

De lo anterior se desprende el ver cdmo se da la recepcion de la comunidad estudiantil
(también la docente) en la incorporacion de estos ejes que a pesar de que sean vistos como
factores formativos que pretenden corresponder con su politica de incidencia social ante las
problemdticas que se viven a nivel local y global, todavia llegan a manifestarse tensiones y

conflictos ante estas posturas en diferentes sectores de la sociedad, en particular contra el

7 El total con todos los demds grados es de 10247 estudiantes que integran la matricula escolar para el semestre de
otofo 2024, segun los datos extraidos en el verano de 2025. 5639 son mujeres y 4608 son hombres, igual en un 55
por ciento mujeres y 45 por ciento hombres al ser redondeado.

8 Cifra redondeada.

% Una vez més sefialaria que la segmentacidn sélo se basa en las identidades hombre y mujer, cuando en los
salones de clase y los colectivos de las disidencias sexogenéricas que se hallan en la UIA se puede apreciar que hay
personas que se identifican como no binaries o no necesariamente con las opciones binarias hombre/mujer.
Queda abierta la consideracion de si en algin momento en el futuro se adaptardn las encuestas y registros para la
identificacion de quienes integran su matricula escolar.
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feminismo con el que han habido diversos movimientos reaccionarios y de confrontacion hacia

la movilizacién de las mujeres en diversas partes del mundo (Varela Guinot, 2021).

Por ultimo, no se puede dejar pasar el hecho de que la UIA sea una institucién de educacion
privada que, aunque ha impulsado programas de integracidn de sectores sociales vulnerables o
de escasos recursos a través de becas como Si quieres puedes, un detalle que caracteriza a esta
institucion junto con otras como el Instituto Tecnoldgico de Estudios Superiores de México
(ITESM), el Instituto Tecnoldgico Auténomo de México (ITAM) y la Universidad Andhuac es que
son identificados como centros superiores de élite (Olivier Téllez, 2007), integradas en gran
medida por estudiantes provenientes de los sectores mas acomodados de la sociedad
mexicana. Este tipo de detalles requieren la consideracion de factores socioecondmicos, entre
varios mas dentro del prisma interseccional (Crenshaw, 2012) de aspectos que atraviesan a los

cuerpos para el andlisis de las experiencias de quienes participen en el estudio.
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Capitulo 2. Hombres y Espacios Educativos: Entre Afectos y Violencias de Género

Para hablar de las experiencias afectivas de los estudiantes hombres en el espacio universitario
ante las violencias de género he partido de reconocer a la educacién como un proceso en el que
los cuerpos van adquiriendo saberes y conocimientos con los que van determinando sus
identidades y formas de relacionarse con su mundo. Esto se da mediante las practicas sociales
(Bourdieu, 2009), las cuales estan imbuidas en relaciones de poder y disciplinantes en las que
los cuerpos van interiorizando dichos aprendizajes y los significados en su subjetividad y lo
llegan a manifestar de forma performatica y objetivada como un habitus influido por mandatos

de género patriarcales (Lagarde, 1996; Segato, 2016, 2018).

Los discursos biologizantes de las acciones e identidades sociales pretenden hacer pasar a la
politica u organizacién de la cultura como algo neutro, como algo natural (Bourdieu, 2007),
pero ante este tipo de perspectivas la vision de Connell (2003) ha servido para entender que el
género y la sexualidad son categorias no fijas que se manifiestan a través de lo que denomina
practicas de género dentro de un régimen u orden patriarcal, dentro del cual se ostenta una
performatividad identitaria de los cuerpos influidos por discursos cisheteronormativos (Butler,
2007, 2021) acompaifiada de ejercicios de poder que subjetivan un disciplinamiento
reproducido en las instituciones escolares (Ball, 2001; Foucault, 2009; Urraco-Solanilla &
Nogales-Bermejo, 2014). Todo esto marcado por la construccién social del espacio generizado
gue esta imbuido de afectividades y emociones que han reconocido que ciertas corporalidades

sean aceptadas y otras sean excluidas (Ahmed, 2017; Lutz, 2008).
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La obra de la socidloga australiana es fundamental para la discusién de los estudios criticos de
género sobre los hombres y las masculinidades ya que ha ayudado a poner en tela de juicio no
sélo la idea de que haya un solo tipo o una sola manera de que se manifieste el ser hombres,
sino también de cuestionar cdmo es que se concibe ese ser hombre en diferentes sociedades
(Connell, 2003). Ademas, dicha visidn se vera ampliamente complementada y reforzada en sus
fundamentos por las tesis y propuestas de Bourdieu (2007, 2009; Grenfell, 2012; Tenti Fanfani,
1988), de Butler (2007, 2021) y Foucault (Ball, 2001; Banerjee, 2014; Foucault, 2009; Urraco-
Solanilla & Nogales-Bermejo, 2014), lo cual se consolida en su propuesta de las prdcticas de
género y prdcticas masculinizantes (Connell, 1996, 2003), que se podrian asumir como aquellas
maneras en que el caracter performatico de los cuerpos corresponden a marcos interpretativos
y simbdlicos culturales que definen lo que es un hombre en contraste con una mujer, y lo
masculino en contraste con lo femenino, bajo la prerrogativa del orden patriarcal que
infravalora a la mujer y lo femenino (Connell, 1996, 2000, 2003; Connell & Messerschmidt,

2005).

El orden patriarcal se identifica como algo que se asume como neutro, como la norma, por
todos los cuerpos que integran el grupo social, lo cual se traduce en una forma de violencia
simbdlica (Bourdieu, 2007). Asi es como el tema de las violencias en general ha devenido en
una serie de discusiones que han girado alrededor de exponer qué implicaciones tiene aquello
gue se cataloga de dicha manera, cdmo se ha constituido la génesis de ésta, quiénes y como la
ejercen, cosa que desde los estudios de género y las estadisticas de distintos paises usualmente
recae en la figura de los hombres (Buquet Corleto et al., 2014; Castro & Vazquez Garcia, 2008;

Connell, 1996, 2000, 2003; Connell & Messerschmidt, 2005; Fernandez Chagoya, 2018; Galicia,
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2016; Messerschmidt, 2018; Mingo & Moreno, 2015; Zabalgoitia Herrera, 2020; Zamudio

Sanchez et al., 2017).

También se ha podido dilucidar al tratar de conceptualizar las violencias estas son algo
resbalosas, para las cuales seria un error caer en la presuncion de que sélo se manifiestan en la
agresion fisica ya que también depende de su significacion, de la forma en que la cultura define
y asume ese ejercicio y el motivante que funda un acto identificado como violento (Bourgeois &
Scheper-Hughes, 2004). Esto se debe a que las violencias tienen un cardcter intrinsecamente
polisémico por la diversidad de formas en que se manifiestan y son concebidas desde la agencia
y el proceso cognoscente de las personas (Titchiner, 2019). Por lo tanto, he retomado lo que ha
sefialado Ramirez Solérzano (2003), en cuanto a asumir para esta investigacion que las
violencias son entendidas como un asunto relacional que se manifiesta en la accién entre
cuerpos o sujetos y que estdn ligadas al marco interpretativo de la estructura sociocultural que
forja dichas relaciones. De ahi que la forma en que se reconoce que algo es violento o se excusa
algo como no violento, dependera de la forma en que se pone de manifiesto la influencia de los
significados socioculturales que hemos interiorizado y que delimitan una construccién politica
de esas interpretaciones de la violencia (van der Veur et al., 2007) en determinadas acciones y

situaciones derivadas de ejercicios de poder y dominacién.

Lo anterior lleva a retomar los fundamentos de la orientacion fenomenoldgica, el cémo se
“moviliza hacia” un fendmeno (Titchiner, 2019). Asi es como partiendo de la fenomenologia
qgueer de Ahmed (2019) al respecto de la orientacion que se encarga de movilizar los cuerpos y
la accién de estos, Titchner (2019) ha sefialado que la violencia puede remitirse al sefialamiento

de las diferentes formas de (re)conocer entre lo general y lo particular de nuestra experiencia, o
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como es que generalizamos las experiencias después de procesos de aprendizaje. La violencia
en su fundamento relacional delimita una forma de experiencia y, por lo tanto, cierto tipo de
pedagogia o aprendizaje remitiéndome al fundamento del vivir la cultura como fuente de

conocimientos y construccion de las subjetividades como lo propone Giroux (2000).

El reconocimiento de esas violencias en las IES se aprecia en la baja producciéon de investigacion
sobre estos espacios escolares hacia el afio 2015 (Carrillo Meraz, 2015) que, como espacios
sociales producidos por la acciéon y significados de las personas también estan impregnados por
formas de violencias reproducidas en el resto de la sociedad (Castro & Vazquez Garcia, 2008;
Cerva Cerna, 2020, 2020; Franco & Carmona Parra, 2021; C. Jackson & Sundaram, 2019; Mingo
& Moreno, 2015, 2017; Nifio Contreras & Sandez Pérez, 2020; Varela Guinot, 2019, 2020;
Zabalgoitia Herrera, 2020; Zamudio Sanchez et al., 2017). Estas evidencian la procuracion de
marcos interpretativos para apreciar las violencias de género en las universidades como
espacios que se habitan. Esto cobra sentido al retomar lo que Grenfell rescata de Bourdieu
quien sefalé que para entender o explicar algun fendmeno social no bastaba con ver qué se
habia dicho o qué habia pasado, sino que también era necesario examinar el espacio social en

el que las interacciones y circunstancias habian ocurrido (2012, p. 65).

Otro detalle es el notar el papel que ha cobrado la consideracidn y andlisis de las emociones y lo
afectivo ya que desde inicios del siglo XXI se ha venido ampliando la certeza de que en los
salones de clase y en el proceso educativo todas las emociones juegan un rol significativo
(Schutz & Pekrun, 2007), y también se ha reconocido que son una pieza clave en la
estructuracion de la vida politica y social de cualquier grupo social (Ahmed, 2017; Anderson &

Smith, 2001; Clarke et al., 2006). Ahmed (2004, 2010, 2017, 2019) lo llega a cristalizar con su
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concepto y definicién de las denominadas economias afectivas, que se forman por movimientos
(acciones) de los cuerpos que son orientados por vinculos significados, o sea, toda accion deriva
de que un cuerpo ha sido afectado, una emocién lo mueve a hacer algo en particular ante lo

que vive y experimenta.

Esta propuesta vendria a refrendar una perspectiva socioconstructivista de la identidad (Giroux,
2000) de las personas mediante procesos pedagogicos, o desde una contrapedagogia, como lo
propone Segato (2018), de la violencia cruenta contra las mujeres (Segato, 2018) y otros
cuerpos, en las que lo afectivo juega un rol clave que amerita la revisién de la forma en que se
explica o define, ya que hay una tendencia a “explicar los sentimientos, las emociones, los
pensamientos y las acciones [ubicando] las respuestas en dos terrenos: lo natural —son asi
porque asi nacieron— o lo construido —son asi porque asi lo aprendieron” (Delgado Ballesteros,
2017, pp. 24-25). Adhiriéndome a la segunda vision, se vera también que las violencias y los
espacios en donde se reproducen y manifiestan van de la mano con las prdcticas afectivas con
las que se encarna la creacion de significado (embodied meaning-making) de la emocién

humana (Wetherell, 2012) en determinados lugares y tiempos.

Por ultimo, y a partir de lo expuesto en este ultimo parrafo considero importante sefalar que
he optado por recurrir al término encarnar para el entendimiento de los conceptos
anglosajones “embodied” o “embodiment” a partir lo que sefiala Teresa Del Valle (2000), quien

lo remite también al habitus de Bourdieu. En palabras de ella:

Se refiere a la accién de dar cuerpo, de sumergir en la corporeidad algo, a alguien. Es a su vez el
estado de haber sido incorporado. Otro término que puede utilizarse es el de encarnacion o el

estado de haber sido encarnado. Se trata de una accién imbuida de humanidad, ya que combina
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dimensiones varias de la existencia tales como sentimientos, emociones, placeres, rechazos,

sexualidad. (Valle, 2000, p. 245)

2.1 Violencias de Género y Ser Hombres: Dominacién, Cuerpo y Pedagogia de la Crueldad
2.1.1 De la violencia a las violencias de género: el sexismo entre los cuerpos

Entre las décadas de 1970 y 1980, colectivos feministas de distintos paises impulsaron Ia
necesidad de que se reconociera el concepto de violencia contra las mujeres como una forma
de advertir de las violencias que vivian las mujeres a partir de las agresiones fisicas que recibian
en hogares y distintos dmbitos de la vida, asi como el reconocimiento de otras formas de
coercién, como la econémica o psicolégica (Delgado Ballesteros, 2017). Esto resultd en que en
el afio 1993, en la Declaracion sobre la Eliminacion de la Violencia contra la Mujer, la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), determinara que el término violencia contra las
mujeres fuera entendido como “cualquier acto o intencién que origina dafo o sufrimiento
fisico, sexual o psicoldgico a las mujeres, incluyendo las amenazas de dichos actos, la coercidén o
privacién arbitraria de libertad, ya sea en la vida publica o privada” (Calvo Gonzalez & Camacho
Bejarano, 2014, 425). Sin embargo, desde la misma década en que se dio dicha declaracién, el
concepto de violencia de género ha venido colocandose como el término que se usa mas a
menudo para remitirse a las violencias contra las mujeres (Delgado Ballesteros, 2017; Hattery &

Smith, 2019).

Segln Hattery y Smith (2019) el concepto de violencia de género ha reemplazado al de violencia

contra las mujeres, llegando a ser usadas de forma intercambiable. No obstante, segiin también
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sefialan en su obra, hay discusiones académicas al respecto de dicha situacién con relacién al
uso de ambos conceptos, por lo que han retomado lo que el sociélogo Michael Messner ha
discutido en su momento, quien argumenta que es importante conservar y diferenciar entre
ambos términos debido a que el de violencia contra las mujeres hace explicita quiénes son las
gue lo reciben y el significado de ello, mientras que el de violencia de género funge como un
término paraguas que gracias al concepto de género permite incluir no sélo a las mujeres, sino
también a personas LGBTQ+ y a los mismos hombres. Esto lleva a reconocer que los cuerpos
gue se ven involucrados en ejercicios de estos tipos de violencias son personas generizadas,
tanto quienes las reciben , como quienes las ejercen (Ahgtaie, 2015; Hattery & Smith, 2019; van

der Veur et al., 2007).

Van der Veur et al. (2007), de forma parecida a lo propuesto por Messner (citado en Hattery &
Smith, 2019), han hablado también de la importancia del uso del concepto género en los
ejercicios de violencia, ya que reconocen que dentro de una ideologia y cultura patriarcal los
cuerpos reciben ciertas violencias por no corresponder a las cualidades que refrendan los
estatutos de dicha cultura, la cual coloca a las mujeres como la antitesis y lo subordinado de lo
que es identificado como “hombre”, pero también condiciona a quienes no cubren esas
cualidades: hombres que no son heterosexuales, mujeres que no son “femeninas” o
cuidadoras, hombres heterosexuales que no son dominantes, etcétera. Por lo tanto, las
violencias de género como concepto ha servido para visibilizar las relaciones de poder que se
manifiestan y estructuran entre los distintos cuerpos y subjetividades (Delgado Ballesteros,

2017; van der Veur et al., 2007).
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Dentro de la polisemia del término violencia habria que sefialar que ésta puede implicar los
usos de la fuerza (en sus diferentes caras), o en otra palabras el uso y abuso de poder (Varela
Guinot, 2019) contra alguien, y las que son ejercidas particularmente a partir del género y la
orientacién sexual son un fendmeno que se despliega mediante los mandatos de género
(Lagarde, 1996) y mandatos patriarcales (Segato, 2003), con los que a cada cuerpo se le
prescriben comportamientos, roles e ideas correspondientes al género con el que se les
identifica en el grupo social y cultural al que pertenecen. Hay una estructura simbdlica que
delimita prdcticas que constituyen y reproducen la cultura androcéntrica que marca la
diferencia entre los sexos y géneros, todo bajo la premisa de una dominacién del hombre sobre

la mujer (Bourdieu, 2007; Segato, 2003, 2016, 2018).

Bourdieu, en su andlisis de la dominacién masculina (2007), sefiala que una de las cuestiones
relevantes de estos ejercicios de poder que conforma la estructura de dominacién del hombre
sobre la mujer, es que no puede funcionar sin que sujetos dominadores como dominados
interioricen los fundamentos simbdlicos y socioculturales que legitiman y naturalizan la
presunciéon de dicha estructura social. Es entonces que, mediante el habitus (Bourdieu, 2009),
el cuerpo interioriza y normaliza la estructura de violencia generizada de la sociedad en la que
las mujeres son infravaloradas frente al hombre o lo masculino (Delgado Ballesteros, 2017). Asi
es como se conforma la violencia simbdlica que lleva a que dichos mandatos establecidos por el
régimen patriarcal sean asumidos e incluso reproducidos por y entre todos los cuerpos,
incluidos aquellos que son subordinados o sometidos por el esquema de dominacién (Bourdieu,
2007). La violencia simbdlica patriarcal impregna todos los cuerpos, sin embargo, hay que

recalcar que no lo hace de la misma manera o de forma homogénea.
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Esto ultimo lleva a plantearse cdmo es que el sexismo, el trato desigual basado en la diferencia
sexual que infravalora a las mujeres y sus cualidades, sobre todo a partir de la normalizacién de
la misoginia y la superioridad de lo masculino frente a lo femenino (Mingo & Moreno, 2017), ha
sido interiorizado y también es ejercido tanto por hombres, como mujeres y personas LGBTQ+,
lo que lleva a reconocer que a pesar de que se materializan en formas de ejercicios de poder y
coercién, su carga simbdlica, su capital social y cultural (Bourdieu, 2009), también estan sujetas
al lugar desde el que se ejercen en el locus social. Por consiguiente, a pesar de ser violencia
ejercida por la condicién género, esta no afecta y permea de la misma manera (Delgado

Ballesteros, 2017; Hattery & Smith, 2019; van der Veur et al., 2007).

Es por ello que Delgado Ballestero (2017) ha sefialado que mas que hablar de violencia de
género en singular, mds bien hay que hablar de violencias de género, en plural, porque esto nos
permite dar cuenta de la diversidad de formas y particularidades en que se manifiesta y
encarna dicho fendmeno, porque aunque hayan casos que sean categorizados de la misma
manera, los cuerpos estan localizados en entramados sociales distintos y son afectados de
diferente manera cuando se consideran factores como el género, la clase social, la raza, las
discapacidades fisicas y mentales, etcétera. Todo esto sin olvidar y sin dejar de remarcar que
guienes mas reciben estos tipos de ejercicios de violencia dentro de sociedades patriarcales son

las mujeres y nifias (Delgado Ballesteros, 2017).

Un ejemplo de lo anterior es cuando en México se observa que la forma mas extrema de las
violencias de género contra las mujeres que es el feminicidio, que implica la pérdida de la vida
de una mujer por su condicién de género a manos de un hombre, es padecida por mujeres de

todas las edades, clases sociales, raza o color de piel (Delgado Ballesteros, 2017). Sin embargo,
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dentro de esta lamentable situacion, quienes mas la sufren son mujeres de los estratos mas
pobres y de escasos recursos, de niveles de escolarizacion minima, de zonas marginadas y de

piel morena (Berlanga Gayon, 2015; Delgado Ballesteros, 2017; Segato, 2016).

Otro caso que podria dar cuenta de la heterogeneidad de las violencias y que conllevan cierta
codificacion mediada por el género es lo que plantea Berlanga Gayodn (2015) sobre los casos de
asesinatos de hombres adolescentes o apenas mayores de edad,’® morenos y de escasos
recursos que, como victimas de un marco de guerra interna declarada desde 2007, cuando
mueren son vistos como “dafios colaterales”, vidas que no ameritan ser lloradas porque “algo
habrian hecho”. Esto es algo que Berlanga Gayoén, retomando a Segato, remite a la forma como
los cuerpos de las mujeres asesinadas adquieren una carga simbdlica que funcionan como
mensajes de poder y dominacién, un mensaje vertical (victimas de los asesinos, otras mujeres)
y horizontal (pares de los asesinos, otros hombres) (Segato, 2003, 2016). Cosa que también
marca las muertes de los hombres jévenes,!' quienes también pasan por un proceso de
feminizacion simbdlica por su estrato social, en el que la pobreza y la racializacién (piel morena)
los enmarca como cuerpos déciles o cuerpos-territorio sobre los que también se manifiesta un

ejercicio de dominacion (Berlanga Gayén, 2015).

Las violencias de género son naturalizadas o dadas por hecho como algo normal en la sociedad
(Delgado Ballesteros, 2017), es por ello que la estructura patriarcal de diferenciacién entre los

III

sexos se pretende “natural” o “neutra”, una doxa en términos de Bourdieu (2009; Grenfell,

2012). La dominacién de lo masculino prescribe los significados y capitales simbdlicos que se

10 En México la mayoria de edad se reconoce oficialmente a partir de los 18 afios.
11 Berlanga Gayén identifica las muertes que no se enuncian de dichos jévenes racializados y pobres como parte de
los denominados juvenicidios, categoria que no sera utilizada en este trabajo.
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manifiestan en el sexismo imperante (Bourdieu, 2007), como las ideas de que las mujeres valen
menos (Delgado Ballesteros, 2017; Mingo & Moreno, 2017); de que los hombres homosexuales
son traidores al mandato de masculinidad (Badinter, 1993; Bourdieu, 2007; Segato, 2003, 2016,
2018); de que los hombres jévenes, pobres y morenos valen menos que otros hombres
(Berlanga Gaydn, 2015) o son emasculados (Segato, 2018); o de que los hombres y lo masculino
van de la mano con la racionalidad y el liderazgo, mientras que el cuidado y lo emocional son
gran parte de lo que define a la mujer y lo femenino (Ahmed, 2017; Cerva Cerna, 2017,

Torralba-Borrego & Garrido-Hernansaiz, 2021).

Segun Delgado Ballesteros las violencias de género pueden ser entendidas como aquellas que:

incluyen cualquier dafio ejercido contra las personas, sean mujeres u hombres, con resultados
negativos sobre su salud, desarrollo y la identidad fisica o psicolégica, como resultado de
desigualdades de poder entre los géneros por las distinciones socioculturales que se hacen de

hombres y mujeres y entre hombres y entre mujeres. (2017, p. 146).

A lo que considero que también habria que adherir la inclusién del reconocimiento y abordaje
de las estructuras signicas con las que se articula la organizacién y el locus social de sus
integrantes, ya que estas violencias se ejercen mediante multiples caras y canales, ya sea de
forma estructural/sistematica, psicoldgica, fisica, doméstica, institucional, interpersonal,
crénica, comunitaria, por mencionar algunas (Delgado Ballesteros, 2017). Todas estas violencias
usualmente van entrelazadas y se pueden alimentar las unas a las otras (Ramirez Soldérzano,

2003).
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Es entonces que la postura de la que aqui parto refrenda lo que Hattery y Smith (2019),
Delgado Ballesteros (2017) y van der Veur et al. (2007) han planteado al respecto de que al usar
el concepto de género para remitirse a ciertos tipos de violencias, se nos permite considerar
gue esas violencias son prescritas por una estructura patriarcal que se ha internalizado, en
diferente medida, por todas las personas y cuerpos que integran la sociedad, las cuales llegan a
reproducirla y ejercerla en determinados momentos sobre si mismas, entre pares generizados y

sexualizados, y con el resto de cuerpos que integran el grupo social.

Sin embargo, ante el reconocimiento de que la balanza de quienes ejercen en mayor medida
dichas violencias esta inclinada en favor de los hombres y en detrimento de las mujeres, han
surgido distintas tesis que tratan de definir y justificar ese caracter violento como algo innato
de la condicién masculina y del ser hombre, que es un designio de la biologia, lo que
usualmente se cristaliza en frases o narrativas como “los chicos seran chicos” (“boys will be
boys”) o “los hombres son violentos por naturaleza” (Connell, 1996, 2000; Connell &

Messerschmidt, 2005; Connolly, 2004; Segato, 2003; Zabalgoitia Herrera, 2020).

La cuestion radica en que, aunque carezcan de fundamentos concretos, estas ideas siguen
alojadas en partes de la sociedad, en la normalizaciéon de la dominacion y el orden patriarcal.
No es raro hallar concepciones de las violencias como algo ligado intrinsecamente a los
hombres y lo masculino, y esto amerita ser discutido, pero antes considero importante hablar
de los abordajes que han planteado cdmo se constituye y encarna la identidad de los hombres y

las masculinidades a partir de las relaciones de género mediadas por el patriarcado.

2.2 Hombres y masculinidades en el régimen patriarcal de género
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Hablar de los hombres implica pensar en una identidad y corporalidad que en su momento
habia sido biologizada hasta que fue abordada por diversas propuestas tedricas y
metodoldgicas desde los aportes de los estudios de género que se fueron consagrando a partir
de la década de 1970 con el movimiento feminista y de las disidencias sexuales (Connell, 2003;
Lagarde, 1996; Lozano-Verduzco, 2017; Nuiez Noriega, 2017). Ha sido a partir de la
conformacion de los llamados estudios de género de los hombres y las masculinidades (Nufez
Noriega, 2016, 2017) que se ha planteado el analisis critico de los cuerpos e identidades que
son identificados de dicha manera. Estos estudios han implicado una serie de replanteamientos
del sujeto tacito masculino (blanco, europeo, letrado, heterosexual —o pater familia como lo
concibe Segato debido a que, como lo sefiala, se desconoce su vida intima (2016)—, que ha
dominado gran parte de la narrativa histérica de la humanidad y sociedad globalizadas, para

voltear a ver el sujeto actuante particular de los distintos grupos sociales y culturas.

A pesar de que las indagaciones o preguntas por el rol del hombre y lo masculino en la sociedad
surgieron desde el siglo XIX (Connell, 2003), ha sido desde aportaciones como el
reconocimiento del sistema sexo-género de Rubin (2012), de la identificacidon de una estructura
patriarcal que institucionaliza la diferenciacidn politica y econémica a partir del sexo y el género
(Millett, 1995), y de las dinamicas que refuerzan una cisheteronormatividad refrendada por esa
estructura o régimen patriarcal (Butler, 2007, 2021; Messerschmidt, 2018; Pascoe, 2007), que
se han podido ir dilucidando formas en que los hombres, como cuerpos imbuidos dentro de las
relaciones de poder, también se someten a mandatos generizados y sexualizados
(Amuchastegui & Szasz Pianta, 2007; Connell, 1996, 2003, 2003; Connell & Messerschmidt,

2005; Fernandez Chagoya, 2018; Gilmore, 1994; hooks, 2023; P. Jackson, 1991; Lagarde, 1996;
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Messerschmidt, 2018; Segato, 2003, 2016, 2018). No es casualidad, como bien sefala Nufez

III

Noriega (2016, 2017), que los primeros en proponer la idea de “rol sexual” para referirse a los
hombres hayan sido hombres homosexuales y resto de integrantes del movimiento de
liberacion sexual que se manifestaron en la década de 1970, quienes cuestionaban su condicién
como hombres no heterosexuales en una sociedad heteronormada (Amuchastegui, 2001;

Messerschmidt, 2018). A esto también se puede sumar la posterior integracion de los estudios

sobre los hombres transgénero en las ultimas tres décadas (Abelson, 2019).

Una de las propuestas que mas se ha retomado al abordar la masculinidad y los hombres desde
los estudios de género es lo que Connell ha discutido desde la década de los ochenta en cuanto
a reconocer que lo que constituye el orden patriarcal son las relaciones y practicas de género
qgue delimitan a la vez las identidades generizadas de los cuerpos que lo integran, comenzando
por diferenciar, segun el respectivo contexto histérico y sociocultural del que se parta, a
hombres de mujeres bajo un modelo aspiracional que se estructura en dividir entre cualidades:
lo masculino como oposicion de lo femenino que es visto como una caracteristica inferior

(Connell, 1996, 2000, 2003; Connell & Messerschmidt, 2005; Messerschmidt, 2018).

Connell se dedicd a plantear la necesidad de revisar las categorias hombre y mujer debido a que
consideraba que estaban siendo dadas por sentadas, que nunca eran analizadas criticamente
también, en muchos de los estudios de género realizados en las décadas anteriores, en los
cuales, a su parecer, no se llegaban a problematizar mds alld de la relacién entre ambas
categorias socioantropoldgicas (Messerschmidt, 2018). Aquello que se identificaba como
“hombre” preexistia la misma nociéon de género, por lo que era algo intocado por varios de

guienes abordaban el tema (Pascoe, 2007).
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Su premisa era que hombre y masculinidad no son categorias fijas, sino heterogéneas y
variables (Connell, 2000, 2003). Fue entonces que uno de los conceptos clave que ha brindado
para el analisis, con el cual le interesaba exponer la misma construccion de la identidad
masculina y la categoria hombre, fue el de masculinidad hegemodnica, un concepto que definid
gracias a los aportes del feminismo radical y socialista de los afios setenta (Messerschmidt,

2018).

La masculinidad hegemdnica es reconocida como una de las categorias analiticas que ha
ayudado en gran medida a una muy amplia gama de las investigaciones sobre hombres y
masculinidades (De la Cruz Garcia et al., 2019; Garcés Estrada et al., 2020; Hattery & Smith,
2019; C. Jackson & Sundaram, 2019; Kjaran, 2017; Mardones Leiva & Vizcarra Larrafiaga, 2017;
Mujica Johnson, 2019; Pascoe, 2007; Ruiz Utrilla & Evangelista Garcia, 2020; Schiffrin-Sands,
2020; Sevilla & Carvajal, 2020; Stahl & Keddie, 2020; Van Houtte, 2020). Este término remite a
la forma ideal en que las prdcticas de género delimitan la identidad y prescriben un deber ser
sobre quienes se identifican como hombres, tomando como punto de partida para su
estructuracién el ser lo opuesto de lo que conforma las categorias mujer y femenino,
legitimando la desigualdad y diferenciacién relacional entre estas dos identidades generizadas y

sexualizadas (Connell & Messerschmidt, 2005; Messerschmidt, 2018).

En cualquier grupo social estan presentes formas ideales de masculinidad hegemédnica, sin
embargo, cuando se habla de este concepto, es menester tener presente que no es igual en
todos los contextos, que varia y cambia con la sociedad y el tiempo, que puede haber varias al
mismo tiempo y espacio, asi como que también estd ligada a la relacidn e interaccion que se

articula con las mujeres y que incluso es influenciada también por las relaciones globalizadas
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por el neoliberalismo (Connell & Messerschmidt, 2005; Messerschmidt, 2018). Inclusive, se ha
llegado a reconocer que hay momentos en los que formas de masculinidad hegemaénica locales
y regionales son presionadas por modelos de masculinidad hegemodnica globales, y es asi que se
van alterando las relaciones de género en distintos niveles, llegando a la constituciéon de una
pluralidad de manifestaciones de la masculinidad y el ser hombre (asi como del ser mujer y la
feminidad) que llegan a convivir al mismo tiempo (Messerschmidt, 2018), en una especie de

palimpsesto de mandatos y modelos hegemadnicos y no hegemdnicos de género y la sexualidad.

En una de sus obra mds emblematicas, Connell (2003) se encargd de hacer un recuento de las
diferentes perspectivas que han discutido en algin momento la identidad y el rol de los
hombres y lo masculino, frente a las cuales llega a proponer que en vez de hablarse de la
masculinidad y el hombre como categorias univocas y singulares, es necesario hablar de
masculinidades y hombres en plural. Esto se debe a la multiplicidad de formas en que se
articula la estructura patriarcal de diferenciacidn de los sexos y subordinacidn de las mujeres y
las feminidades, pero también de las diferencias que se marcan entre los hombres y entre
diferentes masculinidades hegemoénicas que se han configurado a lo largo del tiempo y de
diferentes grupos sociales. Como pasa con la sociedad que no es algo estatico y estda en
constante cambio (Messerschmidt, 2018), las masculinidades y el reconocerse como hombre
tampoco son algo fijo en el cuerpo de las personas, sino que se van delimitando en las
relaciones y practicas simbodlicas (Bourdieu, 2007) identificadas como prdcticas masculinizantes
que son parte de las prdcticas de género dentro del orden patriarcal (Connell, 2003), pero
también mediante las demas estructuras socioculturales, los deseos y el actuar de los cuerpos

(Connell, 1996, 2003; Connell & Messerschmidt, 2005; Messerschmidt, 2018; Pascoe, 2007).
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Otra aportaciéon de Connell es lo que sefiala respecto al privilegio masculino a partir de la
subordinacion de lo femenino y la mujer, que se traduce en beneficios para aquellos hombres
gue encarnen en mayor medida aspectos del modelo hegemdnico de masculinidad o quienes
constituirian aquellas otras masculinidades que ha denominado como masculinidad
subordinada, marginada, cdmplice y protestante, entre las cuales se ponen de manifiesto las
denominadas masculinidades no hegemdnicas (Connell, 2000, 2003; Connell & Messerschmidt,
2005; Messerschmidt, 2018). A estos beneficios otorgados a los distintos hombres con sus
distintas masculinidades a través del régimen patriarcal y el orden de género instaurado,
Connell les ha llamado el dividendo patriarcal (1996, 2000, 2003; Dempster, 2011; Pascoe,
2007; Tena, 2010) con el cual visibiliza que incluso quienes no pregonan dichos ejercicios o
actos de dominacidn, o quienes no correspondan a los modelos hegemanicos, e incluso quienes
son identificados como “traidores” o emasculados (Bourdieu, 2007; Segato, 2018),
generalmente seguiran siendo beneficiados en diferente medida por la estructura de relaciones
sociales basada en la superioridad de los hombres y lo masculino frente a las mujeres y lo

femenino.

En esta situacion se llega a manifestar lo que Segato (2003, 2016, 2018) ha identificado como la
cofradia masculina, esa complicidad que se da entre hombres, de forma consciente e
inconsciente, para seguir reproduciendo la estructura del mandato patriarcal directa o
indirectamente. En otras palabras, el mantenimiento de la reproduccion social de la diferencia
sexual mediante una violencia simbdlica que se internaliza por dominantes y dominados
(Bourdieu, 2007), por todos los cuerpos que integran y encarnan el espectro del orden

patriarcal de género.
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Otro caso que pone de manifiesto estas complicidades, dividendos o cofradias de los grupos de
pares es lo que han sefalado Jackson y Sundaram (2019) a partir de su analisis de los llamados
lads*? en las universidades del Reino Unido, un tipo de modelo de masculinidad hegemdnica
muy popular entre jévenes y adolescentes, los cuales son caracterizados como una identidad
basada en un comportamiento de supuesta actitud “rebelde” bajo el sentido de una especie de
anti intelectualidad, un excesivo consumo de alcohol y estupefacientes, asi como un alto grado
de sexismo, misoginia, homofobia y racismo. En los ultimos afios ha sido adjudicada a
integrantes de equipos deportivos y quienes estudian carreras de negocios (usualmente
provenientes de élites sociales) a pesar de que previamente remitia casi exclusivamente a

clases obreras (Connolly, 2004; Dempster, 2011; C. Jackson & Sundaram, 2019).

Lo que Jackson y Sundaram (2019) exponen en su investigacion son los casos de violencias de
géneros de los lads contra las mujeres, e incluso contra docentes, trabajadores y otros
estudiantes hombres, que son desplegadas la mayoria de las ocasiones mediante lo que
denominan una mentalidad de manada (pack mentality), una especie de modo de refrendar la
lealtad entre hombres por las acciones y comportamientos que tienen y comparten, con los
cuales validan su identidad y masculinidad entre pares. Esto se puede relacionar con lo
retomado de Segato (2003, 2016, 2018) al respecto de cdmo las violencias patriarcales, entre
estas la sexual, son mensajes simbdlicos dirigidos a sus pares (horizontal) y también a los

cuerpos dominados (vertical).

12 Los llamados lads es un término anglosajéon muy comun en el Reino Unido y algunos otros paises del continente
europeo que remite a una forma en que jovenes, en su gran mayoria hombres, integran grupos que validan dicha
identidad sobre todo en sus habitos de consumo excesivo de alcohol, actitud irreverente y misoginia, y que en
décadas anteriores remitia a estudiantes universitarios de clases sociales trabajadoras y blancas (Dempster, 2011),
pero que desde inicios del siglo XXI ha venido siendo refrendada por estudiantes de distintas procedencias y
condiciones, pero sobre todo de clases de élite y blancas (Jackson & Sundaram, 2019).
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Ademas de lo anterior, otro aspecto que Jackson y Sundaram (2019) sefialan sobre la cultura
lad en Reino Unido es que dicha identidad también puede ser adjudicada a las mujeres
(laddettes). Por lo tanto, la masculinidad hegemadnica por si sola no es algo que sea exclusivo de
quienes se enuncian como hombres, sino que es una cualidad socializada que puede ser un
performance prescrito en un cuerpo a partir de ciertas nociones socioculturales, discursivas y
linguisticas (Butler, 2007). Es asi que sin caer en la reproduccion de presupuestos esencialistas
gue hablan de las masculinidades como algo que es exclusivo de los hombres, no se puede
dejar de lado que hay mujeres que también llegan a adoptar dichos comportamientos o roles
en determinados contextos y debido a ciertas circunstancias (Connell, 2003; Nufiez Noriega,
2016; Pascoe, 2007). Como lo sefialan Amuchdstegui y Szasz Pianta: “[l]a masculinidad no es
sinébnimo de hombres, sino de proceso social, estructura, cultura y subjetividad” (2007, p. 16).
Es por ello que Nufiez Noriega (2016, 2017) hace mucho hincapié en sefalar que se hable de
estudios de género de los hombres y las masculinidades, en vez de sélo como estudios de las

masculinidades.

Sin embargo, ante los procesos de replanteamiento de lo que significa ser hombre vy la
masculinidad, también se ha suscitado la aparicién de lo que Bridges y Pascoe han denominado
las masculinidades hibridas (2014), aquellas en las que hay varones que adoptan nuevas
posturas y practicas que parecieran ser modelos de masculinidad que cambian las dindmicas de
poder patriarcal, pero que al final siguen manteniendo intacta la estructura que les beneficia.

Esto lo pueden llegar a hacer de forma consciente o inconsciente.

A pesar de que los estudios de género sobre los hombres y las masculinidades se fueron

desenvolviendo desde los setenta y ochenta en paises angloparlantes (Amuchdstegui, 2001;
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Connell, 2003; Messerschmidt, 2018; Nufiez Noriega, 2016), y en Espafia entre los ochenta y
noventa (Blanco Garcia, 2001), en el caso de México se ubican propuestas hasta la década de
los noventa (Nufiez Noriega, 2016, 2017; Tena, 2010), que se fueron reproduciendo sobre todo
por la conformacién de grupos de trabajo de hombres que buscaban sumarse o apoyar a los

movimientos de las mujeres (Amuchastegui, 2001; Fernandez Chagoya, 2018).

En México ha habido histéricamente una serie de intentos por definir la identidad del hombre
mexicano (como representacion de toda su poblacién sin importar el género), entre las que
llega a destacar una tesis repetida constantemente en la que se le sefiala como un supuesto ser
sumido en una especie de paradoja existencial de su relacién con las mujeres en las que ve a la
madre dadora de vida y protectora (madre Tonantzin-Maria Guadalupe), y a la vez ve a la
traidora y perpetrada por el enemigo (la Malinche-La Chingada) (Gutmann, 2000; Machillot,
2013; Paz, 2019). Es una perspectiva que recurre a la supuesta ambivalencia del sincretismo
cultural de lo europeo con los pueblos originarios que formaria el perfil de un nuevo hombre
(Ramos, 2002) o una raza césmica (Vasconcelos, 2014), entre las que se enmarcaria la figura del

macho y el machismo (Gutmann, 2000; Machillot, 2013).

Mas que hablarse de sexismo en México, es mas comun que se tienda a hablar de machismo
como el equivalente que remite al orden de género patriarcal que infravalora a las mujeres
(Gutmann, 2000) y enaltece modelos de masculinidad hegemodnica para los hombres. En el afo
1934 el fildsofo Samuel Ramos fue de los primeros en hablar del macho a través de la figura del
“pelado” como una version fanfarrona, que recurre a su “potencia animal” y que presume de su
valentia ante la falta de inteligencia y razonamiento que tendria frente a los hombres europeos

(Ramos, 2002). Pese a dicha apreciacién cargada de un énfasis negativo, dicha figura
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eventualmente se volveria el estereotipo del hombre valiente y luchador de la posrevolucién, el
» . - T . . . .
verdadero mexicano que no se raja”, con las implicaciones que tiene dicha exigencia de
mostrarse siempre en actitud retadora y envalentonada, o sea, bajo la supresién de todo rasgo

femenino o adjudicado a las mujeres en esas épocas (Machillot, 2013).

Pero a pesar de que hay una especie de mitologizacion de la figura del macho mexicano como
una entidad singular que se reproduce por igual en toda su historia y territorio, lo que se ha
podido constatar es que incluso desde la Colonia se han llegado a identificar distintas formas de
ser hombre y de sus masculinidades (Lipsett-Rivera, 2019), y no fue hasta la Revolucion
Mexicana, a inicios del siglo XX, que se construyd y reprodujo el ideario del llamado machismo y
el macho a través de la literatura (Gutmann, 2000), los corridos y el cine, basandose en la

representacién del charro originaria de la regién de Los Altos de Jalisco (Machillot, 2013).

Es debido a estas circunstancias que los estudios con perspectiva de género sobre los hombres
y las masculinidades en México han permitido reconocer que mas alld de arrastrar con esa
especie de estereotipos nacionales, las formas de ser hombre y su performance del género son
variadas y estan influidas y condicionadas por diversos factores histdricos y contextuales que
atraviesan los cuerpos de distintas maneras. De ahi que podamos ver lo que implica ser hombre
en zonas al norte del pais, como Sonora, en donde se aprecian vinculos homoeréticos y
afectivos desde la infancia (Nufiez Noriega, 2007); procesos de demostracion de la masculinidad
frente a los pares y resto de quienes integran las comunidades Tojolabales basado en una
practica de sometimiento de las mujeres para tener encuentros sexuales y amorosos entre los
arbustos (Lépez Moya, 2010); o las estrategias de vida mediante el performance de género

entre ser un macho (masculinidad hegemodnica) o un mandilén (masculinidad subordinada) que
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se dan en las relaciones conyugales y familiares de habitantes inmigrantes de una colonia

popular al sur de la ciudad de México (Gutmann, 2000).

Lo que ponen de manifiesto estos ejemplos es el reconocimiento de una pluralidad de formas
de identificarse como hombre y de la construccion de las masculinidades hegemanicas en el
pais, en el que la conformacién de las mismas identidades hombre y masculino también estan
inmersas bajo el régimen patriarcal del género y, por lo tanto, también viven una opresion y
mandatos dentro de la misma. No obstante—y haciendo mucho énfasis en el siguiente
detalle—, el caracter cualitativo de estas formas de opresiéon y mandatos de género y sexuales
no afectan de la misma manera a los cuerpos (Amuchastegui, 2001), tanto desde su
generizaciéon, como de su sexualizacién, racializaciéon, su discapacidad y su estrato

socioecondmico.

En este escenario se pone de manifiesto que el papel performatico del ser hombre y reivindicar
cierta masculinidad esta sujeto ciertos parametros, a ciertos rituales (Gilmore, 1994), con los
gue esa identidad es reivindicada y adjudicada por otras personas, lo que se traduce en una
génesis o produccioén relacional y fenomenoldgica, o sea contingente y contextual. Pero a pesar
de ello, en la discusion sobre la relacion de las violencias y los hombres se siguen repitiendo
tesis biologicistas que dan por sentado que es una cualidad supuestamente innata, que es su
esencia ser dominantes, violentos y agresivos. Queda, pues, ver cual es su relaciéon con la

violencia.
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2.2.1 Hombres y violencias: dominacion y pedagogias de la crueldad

Aunque la codificacion de las masculinidades remitan a un ejercicio de poder sobre lo
femenino, no se puede dar por hecho que todo cuerpo identificado como hombre de forma
individual ya esté siendo por definicion poderoso o tenga el poder (Amuchdastegui & Szasz
Pianta, 2007). Sin embargo, debido a la amplia proporcidon de denuncias o actos violentos que
son realizados por hombres frente a las de mujeres, usualmente se han planteado argumentos
o tesis que prescriben una supuesta condicion innata o bioldgica que determina que todos los
hombres caigan en distintos ejercicios de violencias (no sélo las de género) (Badinter, 1993;
Bourdieu, 2007; Connell, 2000, 2003; Dazio et al., 2016; De la Cruz Garcia et al., 2019; Gilmore,
1994; Ramirez Soldrzano, 2003). Badinter (1993) ha senalado que en su momento hubo
estudios, sobre todo del psicoanalisis y las neurociencias, que trataron de argumentar una
supuesta inclinaciéon psicobiolégica o neurolédgica por parte de los hombres para tener un

caracter violento, como una condicion sine qua non de su ser.

Ante dicha situacion es menester partir de sefialar que la idea de que el ser humano (sin
considerar género o sexualidad, y cualquier otro rasgo o dimension identitaria) pueda ser o no
ser violento por su biologia o fisiologia ya ha sido desmentido y no tiene sustentos que lo
respalden (Titchiner, 2019). Incluso, aunque esa supuesta cualidad innata aun no haya sido
comprobada para la especie humana, sigue hallandose difundida la idea de que hay un género
gue es mas violento que el otro y que eso se debe a su “naturaleza”, cosa para la que también
se ha demostrado la carencia de pruebas concluyentes de que efectivamente haya una

programacion genética o bioldgica de personas con cromosomas XY o que son identificados
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como hombres, que les haria ser mas propensos a la violencia en comparacion con las mujeres

(Badinter, 1993; Connell, 2000).

Lo que si se ha podido identificar es que en diversos momentos histdricos y regiones se han
podido manifestar formas distintas en las que se han delimitado estructuras sociales que
partian de la diferenciacidén sexual y genital de sus integrantes, y en la que los hombres y las
respectivas cualidades masculinas, dentro de la respectiva estructura sociocultural, han ejercido
o se han organizado mediante formas de violencia y dominacién contra los otros cuerpos, sobre
todo de las mujeres y lo femenino dentro de sus parametros culturales (Badinter, 1993). Segato
(2003, 2016, 2018) ha sefalado que los registros historicos y antropolégicos permiten
reconocer hasta ahora que la diferenciacidon y ejercicios de violencias por sexo y género
constituyen la estructuracién politico-social mas arcaica de la humanidad, pero teniendo
presente que no fue de forma homogénea, universal y bajo los mismos fundamentos

socioculturales.

Se podria decir que no hay una “biologia de la violencia” o “esencia violenta” de los hombres
(Amuchastegui, 2001; Amuchdastegui & Szasz Pianta, 2007; Connell, 2000; Fernandez Chagoya,
2018; Nuiiez Noriega, 2016; Ramirez Soldrzano, 2003), mucho menos si se retoma lo expuesto
en el apartado anterior al respecto de que hay distintas formas como se configura el ser
hombre y las cualidades masculinas, dependientes siempre de una dimensién relacional del
género (Messerschmidt, 2018). Lo que si se ha hallado es la existencia de diversas estructuras
socioculturales con marcos articulados por la condicidn de género y sexual en la que los
hombres son dominantes frente a las mujeres (Segato, 2016, 2018), lo violento, entonces, parte

de lo relacional en la forma en que el poder se ejerce y distribuye.
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Gilmore (1994) revisé etnografias y estudios de distintos grupos sociales y llegé a exponer que
hay ciertas culturas organizadas de manera que la violencia es uno de los fundamentos
relacionales de la diferenciacién entre hombres y mujeres a partir de la legitimacién de los
primeros al pasar ciertas pruebas —“pueblos guerreros” les llama—, mientras que hay otros
grupos socioculturales, que identificé al sur del continente africano, como los Masai o los
Bosquimanos, y otros también en la Polinesia Francesa, en Tahiti, que son concebidos desde su
punto de vista como pueblos pacificos con relaciones armoniosas entre los distintos cuerpos
qgue las integran. Con ello se sefiala que no hay necesariamente una estructuracién de las

sociedades basada en una division sexogenérica violenta.

Una de las aportaciones interesantes de Gilmore (1994), quitando su visidn positivista desde el
psicoandlisis sobre una virilidad innata en todos los grupos sociales que Connell ya ha criticado
(2003), es que la estructuracion de las violencias por condicién de género que se manifiestan en
varias culturas estan ligadas a formas rituales y ciertas estructuras patriarcales que exigen una
constante prueba de parte de los cuerpos para validarse frente al resto de quienes integran su
grupo social, o sea, que logren corresponder al mandato patriarcal y que se “prueben” como
hombres frente a la sociedad, pero sobre todo frente a otros hombres (Badinter, 1993; también

en Segato, 2016, 2018).

Debido a tesis como la de Gilmore (1994) es que Segato (2018) habla de referirse a la violencia
sexual no como algo que parte de las pulsiones u orientaciones libidinales del deseo sexual de
los cuerpos, en particular de los hombres, sino que se gesta a partir de un imperativo por
reforzar y mantener los cédigos simbdlicos y comunicativos de la estructura patriarcal en la

cultura. Esto lo vio cuando entrevistd a violadores presos en Brasil, los cuales indicaban haber
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realizado dichos actos no por la satisfaccién sexual en si misma, sino por el hecho de que lo
podian hacer, de manifestar el ejercicio de poder y dominacién sobre alguien (Segato, 2003,
2016, 2018). Estos son los mensajes que se mandan de forma horizontal frente a otros hombres
para validarse y legitimarse en el entramado de poder, y también para reforzar su poder sobre
otros cuerpos, los de quienes son dominadas o subalternizadas: demostrar que ser hombre

significa tener el poder y control, usualmente sobre las mujeres y los “menos hombres”.

Es por ello que retomando la nocién de pedagogia publica de Giroux que se remite a asumir a la
cultura como agente pedagdgico en si mismo, ya que “es constitutiva de la agencia(s) y la
politica porque brinda los recursos con los que individuos aprenden a cémo relacionarse
consigo mismos, con otros, y el mundo que les rodea” (Giroux, 2000, p. 353),3 se puede
entender que la cultura tiene un caracter pedagdgico en si mismo con el que “se construyen
identidades, se mueven deseos, y se moldean los valores morales” (Giroux, 2000, p. 349). Asi es
como también se puede comprender que la repeticion de las formas de violencia y dominacién
por los mandatos patriarcales llevan a la articulacién de lo que Segato ha llamado las
pedagogias de la crueldad (2016, 2018). Estas son una forma en que la reiteracion de
expresiones y formas de violencia patriarcal que llegan a la naturalizacién de dichos actos, a un
escenario en el que ya no nos generan un efecto o una respuesta, una interpelacién o siquiera

un respiro, 0 seéa, que ya no Nos con-mueven.

Lo que ha expuesto la antropdloga argentina sobre esa normalizacion de la violencia contra las
mujeres en particular, mediante una pedagogia cruenta sobre los cuerpos es similar a lo que

Bourdieu indicaba también sobre un caracter pedagdgico de las formas en que los cuerpos

13 Traducido al espafiol del inglés.
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deben de actuar, vestirse, comportarse, incluso sentir y manifestar sus emociones a partir de
naturalizar el género “como dos esencias sociales jerarquizadas" (2007, p. 37). La violencia
simbdlica funda al proceso de naturalizaciéon de las prdcticas estructurantes (Bourdieu, 2009)

gue refuerzan las estructuras de dominaciéon bajo las que dominados-dominantes se organizan.

Esto permite comprender que la construcciéon de la identidad de los hombres y sus
masculinidades también esta sujeta a un proceso relacional o de socializacion que articula
pardmetros socioculturales con los cuales se reconocen aquellos cuerpos que serdn
identificados de cierta manera, ya sea mediante mandatos (Lagarde, 1996; Segato, 2016, 2018)
o como conductas prescritas y proscritas (Mardones Leiva & Vizcarra Larrafiaga, 2017). Quienes
se identifiquen como hombres y masculinos tienen que pasar por “rituales de paso” en los que
deben de probar su identidad frente al resto de la sociedad, es por ello por lo que también se
habla, haciendo eco de la tesis de De Beauvior de “no se nace mujer, se llega a serlo”, de que
los hombres también estan sujetos a ese imperativo del llegar a ser como parte del régimen

heteropatriarcal de género (Badinter, 1993; Connell, 2000, 2003).

Este tipo de circunstancias en las que el llegar a ser se vuelve el imperativo generizante de la
identidad de quien se identifica como hombre implica no sélo ejercicios de violencias y
dominacién contra otros cuerpos, sino una pedagogia cruenta contra el mismo cuerpo que
busca validarse como tal, es por ello que se pueden encontrar datos que sefialan los altos
porcentajes de muertes de hombres por accidentes vehiculares bajo la idea de “atreverse a

tomar riesgos” (Connell, 2000).
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Lo anterior también se da, como expuse antes, con los /ads en Reino Unido y su validacién a
través de altos consumos de alcohol frente a sus compafieros (Dempster, 2011; C. Jackson &
Sundaram, 2019), actitudes parecidas que llevan a que los hombres sean los de mayores indices
de muertes por sobredosis del consumo de estupefacientes altamente adictivos como la
heroina (Connell, 2000). El ejercicio de estas violencias que tocan o parten de las dimensiones
de género y la sexualidad desde un hombre también son formas de control y dominacién

aprendidas sobre su propio cuerpo, emocién y subjetividad.

Bourdieu sefialé que la paradoja de la dominacién masculina es que los hombres también son
prisioneros de la representacion dominante porque estdn sometidos a estar probando una y
otra vez que lo son (2007). Esta estructuracién de mandatos que género y sexuales son los que
fundan las practicas simbdlicas violentas de la division sexual del trabajo y los espacios sociales
(Bourdieu, 2007, 2009), pero incluso aunque haya hombres que si son motivados consciente y
explicitamente para controlar a las mujeres por medio de una pedagogia de la crueldad,
tampoco se puede dejar de lado el hecho de que no todos los hombres son violentos contra las
mujeres o incluso que quienes son violentos no lo hacen bajo ese mismo motivante
(Messerschmidt, 2018, p. 14). El caracter performatico de su género y su sexualidad (Butler,
2007, 2021) van ligados a sus historias de vida, en los que las relaciones de poder, las
condiciones materiales y sus vinculos afectivos y pulsiones se encarnan en quien se identifica

como hombre.

Por ultimo, con lo expuesto por Berlanga Gayén (2015), Messerschmidt (2018) y Connell (2000),
se sefiala cémo es que los cuerpos estan atravesados por diferentes dimensiones sociales que

estdn sujetas a los contextos socioculturales e histéricos en que se (re)producen, y es por ello
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gue un analisis apoyado en los estudios de género sobre los hombres y las masculinidades que
retome el concepto de masculinidad hegemdnica, hable de violencias de género y de ejercicios

de dominacién sobre y entre los cuerpos no puede excluir u olvidar los locus sociales.

En los ejemplos mencionados anteriormente (revisar también Amuchdstegui & Szasz Pianta,
2007) se ponen sobre la mesa la diversidad de formas en que las relaciones de género
determinan maneras de interaccién y negociacion entre los cuerpos vy las identidades de los
sujetos hombres, lo que pone de manifiesto la contingencia de diversas dimensiones

estructurales que se cristalizan en la prdctica social y significada de los cuerpos.

Asumiendo la divisidn sexual como una prdctica social estructurante (Bourdieu, 2009), a partir
de lo expuesto por Segato (2018) se podria inferir que es la mds antigua que se reconozca, pero
ésta cohabita y se amalgama a la vez con procesos histdricos que han estructurado cualidades
socioculturales que se “pegan” (Ahmed, 2017, 2019) o adhieren a los cuerpos marcandolos con
rasgos como la raza, la clase socioecondmica, la discapacidad fisica o mental, la etnicidad,
etcétera. Es por ello por lo que hablar de estudiantes hombres y violencias de género en una
universidad privada en la Ciudad de México implica partir de cdmo es que se encarnan sus
subjetividades en sus practicas sociales y simbdlicas dentro del régimen patriarcal de género,
pero también como es que el espacio social universitario orienta, fortalece y concentra (Ahmed,

2019; Watkins, 2017; Wolfe, 2017) las acciones y comportamientos de estos.

Asi como los cuerpos llegan a ser generizados y sexualizados y devienen en estructuras
relacionales de violentos-violentados o dominadores-dominados, los espacios que habitamos,

como la universidad, también pueden ser espacios de género (Cerva Cerna, 2017; Varela
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Guinot, 2019), donde los cuerpos son ubicados y distribuidos, pero también ven condicionado e

influido su sentir, sus emociones, sus afectividades.

2.3 Emociones, Género y Espacio Escolar: la Produccion Afectiva del Oikos Educativo
2.3.1 La construccion sociocultural del espacio escolar generizado
Desde la segunda mitad del siglo XX se ha venido discutiendo el papel que juega el espacio en

las delimitaciones tedricas, epistemoldgicas y metodoldgicas dentro de las ciencias sociales y las

I o III

humanidades, lo que cominmente se ha denominado como el “giro espacial”, el cual llegaria
eventualmente a discutir sobre el papel del mismo espacio escolar y educativo en las relaciones
sociales de los cuerpos que los integran (estudiantes, docentes, trabajadores, administrativos,
etcétera) (Gulson & Symes, 2007a). Hablar de cdmo se construye el espacio escolar y educativo
desde las practicas sociales geolocalizadas implica reconocer los fundamentos subjetivos que se

han objetivado en un habitus (Bourdieu, 2009) que también han determinado ciertas practicas

de espacio que fundan “geografias de acciones” (Certeau, 2010).

Es entonces que, desde estas teorias, el espacio es visto también como un constructor y no
meramente como algo dado (Gulson & Symes, 20073, p. 2), incluso se le llega a entender como
un verbo mds que un sustantivo (/bid.) o como un cruzamiento de movilidades (acciones)
(Certeau, 2010), a partir de lo cual se puede diferenciar del concepto /lugar que es identificado
como un espacio ya delimitado con cualidades y cargas simbdlicas especificas (Certeau, 2010;
Gulson & Symes, 2007a), el cual también puede cambiar porque no es completamente fijo

(Massey, 1994). Por ejemplo, un cuerpo se moverad y actuara de ciertas maneras a sabiendas de
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gue se encuentra en la universidad, en el salén de clases, en el comedor escolar, en su hogar o
en una iglesia, en el parque, refrendando con su prdctica la espacialidad de esos lugares ya

identificados y situados.

El espacio habia sido dejado de lado por practicamente todas las teorias socioantropoldgicas,
entre estas el marxismo y sus tesis del materialismo histérico, y también por las llamadas
“ciencias duras” como la fisica, las que también lo han asumido como algo dado, neutro u
omnipresente (Lefebvre, 2013), pero fue a partir de mediados del siglo XX, después de la
posguerra y durante la agitacién social de los afios sesenta, que comenzd a ser puesto en el
centro de distintas discusiones (Harvey, 2004). Con el tiempo se ha reconocido que el espacio
juega un rol relevante en la vida de las personas, en la configuracion de las relaciones de poder
gue se gestan dentro de los distintos grupos sociales y los lugares que habitan (Gulson & Symes,

2007b; Massey, 1994; Mcgregor, 2003; Symes, 1996).

Fue el gedgrafo y fildsofo francés Henri Lefebvre (2013), una de las principales figuras que
comenzaron la indagacion sobre el espacio, en particular el urbano, que desde su marxismo
heterodoxo hizo una revision del caracter socioantropolégico del espacio en la vida de las
personas a través de discutir la conformacién de una geografia del capital y las relaciones
econdmicas y politicas que se estructuraban desde la posguerra, lo que le llevé a la conclusidn
de que el espacio no sdlo era algo fisico e inerte, un mero plano preexistente o ajeno a la
misma humanidad, sino que también era configurado y producido por las relaciones sociales de

produccién mediadas por las representaciones con que lo dotaban.
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En la realizacion de dicha tarea, Lefebvre (2013), denomind como espacio social a aquel aspecto
geolocalizado de las relaciones sociales que se daban dentro de ciertos planos fisicos que al
mismo tiempo influian en, y eran configurados por, las acciones humanas y significantes. Segun
el gedgrafo francés, este espacio social integraba, junto con el espacio fisico y el espacio
mental, una especie de trialéctica con la cual entender y analizar la relacién socioantropoldgica
de las personas con los lugares que habitan y también la forma en que lo hacen. Esto se podria
entender como la forma en que la materialidad o el mundo fisico llega a ser asumido por la
mente de la persona, mientras es mediado por la percepcién y experiencia cognoscitiva, que a
la vez también estd siendo influida y condicionada por las relaciones y significados sociales que

se gestan entre todos estos procesos e interacciones.

Fue a partir de la identificacién de que los espacios que habitamos influyen en nuestras
acciones y percepciones (Ford, 2016; Gulson & Symes, 2007b; Mcgregor, 2003; Symes, 1996),
con su diseio, uso y estructuracién, que se fueron planteando analisis y discusiones en las que
se ponia de manifiesto que estos también estaban cargados de fundamentos ideoldgicos y, por
lo tanto, que también eran representaciones de la sociedad que los habitaba y de los ideales
gue estructuraban el tipo de persona que podia o debia habitarlo y el cdbmo debian hacerlo

(Marin, 1976).

Un ejemplo de lo anterior es lo que decia Mumford al referirse a la planeacién urbana
racionalizada de las ciudades como los principales habitats humanos: “La utopia no era nada
mas que un nuevo ejercicio de efectiva geometria, basado en el supuesto de que todos los
hombres racionales estaban dispuestos a convertirse en estos geémetras sociales” (2012, p.

293). Esa “geometria social” remite a “disefiar” personas que integran a la sociedad y esto tiene
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un simil, sino es que la raiz, con los fundamentos de la escuela y la ensefianza. Al respecto de
esto, De Bellaigue (2007, 2007) ha sefialado que la diferencia del sistema educativo para nifias y
mujeres entre Francia e Inglaterra en el siglo XIX eran los ideales que tenian sobre el tipo de

mujer que querian para sus respectivas sociedades.

Esto pone de manifiesto que dichas proyecciones sociales y localizadas (geografica e
histéricamente) cuentan con sus respectivas espacialidades ya que “[l]a arquitectura escolar es
también por si misma un programa, una especie de discurso que instituye en su materialidad un
sistema de valores, como los de orden, disciplina y vigilancia, marcos para un aprendizaje
sensorial y motor, y toda una semiologia que cobra diferentes simbolos estéticos, culturales y

también ideoldgicos” (Vifiao Frago & Escolano, 2001, p. 26).

Es asi que uno de los espacios mas emblematicos de las sociedades modernas u
occidentalizadas, en el cual se podria reivindicar esa prerrogativa del “disefo de la sociedad”, es
la escuela en sus diferentes vertientes y morfologias, que es concebido como sede de los
procesos de ensefanza en los que se asignan una serie de dindmicas y mecanismos
administrativos que determinan un conocimiento digno de reproducirse con las didacticas y
estructuras curriculares que la sociedad, el Estado o cierto grupo dominante decretan que es
vdlido y digno de replicarse (Bourdieu & Passeron, 2019). La escuela podria ser entendida como
un “templo” del saber constituido como una forma de tecnologia moral (Symes, 1996). Incluso,
desde la visidon socioldgica decimondnica de Durkheim, ya se pensaba que los espacios
escolares son parte importante de las instituciones sociales que se podian hallar en distintos

grupos humanos, y era en éstas en las que la misma sociedad habilitaba la reproduccién
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sistematica de los valores socioculturales para su mantenimiento a través de las futuras

generaciones (Durkheim, 1972, 2006).

Ademads de esto, otro factor que se ha llegado a discutir a partir de la obra de Foucault, al
respecto de las instituciones educativas y de enseiflanza como espacios sociales, es que integran
junto con otras instituciones de la Modernidad como el ejército, los hospitales y las prisiones,
cierto tipo de lugares dedicados al disciplinamiento de los cuerpos y las subjetividades. Las
escuelas han contado con disefios espaciales y arquitecténicos en las que el docente podia
ejercer un control y vigilancia de estudiantes en su papel de profesor-juez (Ball, 2001; Carlson &
Rodriguez, 2020; Foucault, 2009; Urraco-Solanilla & Nogales-Bermejo, 2014; Vifiao Frago &

Escolano, 2001).

El espacio fisico de una escuela estd configurado desde una carga ideolégica que define las
relaciones de poder y el cdmo deben de desplazarse y organizarse los cuerpos para que se
corresponda con el uso deseado y se lleve a cabo la dinamica social esperada; como una
especie aparato ideoldgico del Estado (y de cualquier institucién que administra las relaciones
de poder) (Althusser, 2016) con el que se articula una tecnologia de saber que dice qué es
verdad para los cuerpos (Foucault, 2009), y que integra el espacio desde donde se legitima
dicha verdad para su reproduccidn. Asi, el mismo disefio arquitectdnico de cualquier institucion
escolar, puede ser visto como otra forma de curriculo oculto que prescribe el comportamiento

de los cuerpos desde su concepcién (Mcgregor, 2003; Vifiao Frago & Escolano, 2001).

Los espacios escolares llegan a fundar lugares que no sélo estan localizados exclusivamente en

un plano cartesiano fisico o material, también estdn localizados en las relaciones vy
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representaciones sociales que estructuramos a través de las distintas interacciones que
tenemos entre los distintos cuerpos y con los ecosistemas que habitamos, todo esto inmersos
dentro de una microfisica del poder que estipula parametros para comportarse de determinada
manera en determinado lugar y tiempo (Carlson & Rodriguez, 2020; Foucault, 2009; Urraco-
Solanilla & Nogales-Bermejo, 2014): se entra a clases de 10 a 12; tiempo dedicado a poner
atencién en el aula; mantenerse sentado en el pupitre; escuchando a la figura docente;

tomando apuntes; esta prohibido o penalizado hablar o distraerse.

También las fronteras fisicas y simbdlicas de una escuela pueden ser entendidas como formas
de exclusidn-inclusidon externa, de determinar quiénes puede ingresar a dicho lugar, pero
también de una inclusidn-exclusién interna al ver cudles cuerpos se relinen en determinados
lugares y momentos (docentes en determinado lugar, estudiantes en otro) (Symes, 1996), con
sus respectivas normas espaciales establecidas desde las relaciones de poder (McDowell, 2000).
Esto también funda el sentido de lugar con identidad especifica y diferencial de otros lugares
(Massey, 1994; McDowell, 2000): a pesar de ser universidades privadas y confesionarias, no

seria lo mismo la espacialidad de la IBERO frente a la de la Universidad Andhuac.

Hay un ethos contingente y situado, hay quienes le llaman cultura o clima escolar (Mayes et al.,
2020), que compone los espacios escolares y que prefigura el actuar de quienes los integran
(estudiantes, docentes, planta laboral y administrativa), con sus jerarquias y formas de
organizacién social; con sus normas y reglas, con sus propios tiempos (Rockwell, 2001). Pero
estos lugares también son “porosos” (Gulson & Symes, 2007a; Mcgregor, 2003; Symes, 1996),
no son completamente herméticos ni fijos, sino que estan dentro de un continuum de otros

espacios sociales, de espacios extraescolares (Rockwell, 2001), como por ejemplo el nicho
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familiar que es otra fuente complementaria de la educacién de las personas y de las mismas

comunidades, y también de la construccidn sexogenérica de sus identidades.

Por lo tanto, retomando lo que Bourdieu ha planteado (2009; Grenfell, 2012), los cuerpos se
encontrarian habitando al mismo tiempo diferentes campos sociales (econdmico, artistico,
politico, educativo, religioso, etcétera) con sus diferentes configuraciones y acumulaciones de
capital (cultural, social, econdmico, etcétera), dentro de los cuales el sujeto parte de un locus
social desde el que se ubica y a partir del cual se tiene que plantear estrategias con las cuales

sobrellevar las diferencias de capital con los que cuenta frente a otros sujetos.

Esos campos que integran y configuran los espacios sociales cuentan con dinamicas vy
organizaciones sociales internas que tienen sus propias jerarquias, en las que hay dominantes y
dominados, y que, por lo tanto, los hacen estar estructurados como campos de poder en
tensiéon que también pueden cambiar y ser transformados. Dicha transformacién o cambio es
tarea dificil, mas no imposible, debido al capital simbdlico que prescriben las practicas sociales
internas de los campos sobre los cuerpos (Grenfell, 2012). Por algo el espacio escolar y el
campo de la educacién tienen una historia y raiz marcada por la exclusién de las mujeres
(Blanco Garcia, 2001; Buquet Corleto et al., 2014; Martinez Lozano, 2019), y también por ser un
espacio de reproduccion de distintas violencias (Page et al., 2015), entre estas las de género
(Bonnafé, 2012; Carrillo Meraz, 2015; Delgado Ballesteros, 2017; Mingo & Moreno, 2015, 2017;

Page et al., 2015; Ramirez & Carrillo, 2016; Varela Guinot, 2019; Zabalgoitia Herrera, 2020).

La condicién en la que el espacio escolar o educativo se ve moldeada bajo ciertos preceptos

ideoldgicos se puede apreciar en el momento en que se considera lo que ha generado la
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division histérica entre el espacio publico del privado (Foucault, 2017; Gorman-Murray &
Hopkins, 2014; Massey, 1994), mediante la cual se ha llegado a la presuncion de que ciertos
cuerpos puedan estar o no presentes en determinados lugares (Ford, 2016; Lefebvre, 2013;
McDowell, 2000; Symes, 1996; Varela, 2016), o incluso que tengan la oportunidad de moverse y

gue no se les recluya a determinados sitios (Massey, 1994).

El surgimiento y consolidacién de los estudios criticos del espacio y de la geografia social con
perspectiva de género, queer y feminista han impulsado el reconocimiento de la invisibilizacién
socioespacial de las mujeres (Datta, 2020; Women and Geography Study Group, 1984) y de las
personas y experiencias LGBTQ+ (P. Jackson, 1991; Kjaran, 2017). Esto, a la vez, ha permitido
ver las espacialidades y lugares estructurados bajo las cualidades masculinizantes y los cuerpos
generizados como hombres, y advertir que también hay geografias criticas que abordan a los
hombres y las masculinidades como parte integra de los estudios criticos de género (Gorman-

Murray & Hopkins, 2014; Hoven & Hoérschelmann, 2005).

Reconocer que como cuerpos y subjetividades generizados somos tanto producidos como
productores del espacio que habitamos a partir de las relaciones sociales que se construyen
dentro y a través de éste, implica una forma de orientacion fenomenolégica (Ahmed, 2019) de
nuestra accién en el momento en que nos ubicamos o nos situamos (Haraway, 1995) con
relacion a otro cuerpo, sujeto, objeto o idea, que, como expuse en el apartado anterior, estan
inmersas en relaciones de poder entre las que se hallan las del régimen patriarcal de género

gue se fundamenta en la subordinacion de las mujeres y lo femenino.
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Un ejemplo de lo anterior es lo que Varela (2016) ha sefialado en cuanto a las formas de
orientacién socioespacial que se manifiestan en la escuela, en particular entre el espacio del
aula y el recreo, que determinan los lugares y practicas espaciales diferenciados para nifios y
nifias. La divisidn por sexo y género en grupos es evidente durante los tiempos de recreacion,
pero también se aprecia en la distribucidn de los cuerpos en ciertas zonas, marcadas por la
preponderancia de una alta carga simbdlica que remite a una especie de “area propiedad de los
hombres” como las canchas de futbol o también en ciertas actividades en las que las nifias no

participan con los nifios porque los definen como “brutos” (mas bruscos).

Asi se materializan las relaciones de poder del régimen patriarcal de género que determinan las
dinamicas y practicas sociales dentro de los espacios escolares, asi como asignar las areas y
actividades para cada cuerpo. Esto permite convalidar y retomar la idea de que los espacios

escolares también son espacios de género (Cerva Cerna, 2017; Varela Guinot, 2019).

La cualidad fenomenoldgica de la produccién social del espacio implica que las mismas redes y
telarafias de significado sociocultural en las que las personas estdn inmersas (Geertz, 1996)
influyen en su estructuracién y mantenimiento. Por obvias razones los géneros y las
sexualidades también estarian sujetas a dichas pautas. Es por ello por lo que el género y la
sexualidad también son espacializados e instituyen lugares, ya que se estructuran mutuamente
(Massey, 1994) bajo la violencia simbdlica (Bourdieu, 2007, 2009; Bourdieu & Passeron, 2019;

Grenfell, 2012) que articula el orden patriarcal de género.

La relacién del género con el espacio y los lugares fue algo que Doreen Massey ha analizado

desde inicio de la década de 1990, y es un detalle en el que ha hecho mucho hincapié ya que
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sefiala que ha sido la geografia social la que nos ha forzado a darnos cuenta de que la
construccion de la identidad de las personas estd interconectada con la espacialidad y los
lugares que habitan (Massey, 1994, p. 122). Esa identidad implica que esta partiendo de una
estructura integrada por relaciones sociales que constituyen una forma de poder y es entonces
qgue al hablar de espacios socialmente construidos se estd remarcando el hecho de que son
espacios de poder o lo que se podria denominar también como geografias del poder (Massey,

1994, p. 22), bajo las cuales se articulan las geografias de las acciones sociales (Certeau, 2010).

La obra de Massey (1994) es uno de los principales referentes para entender la manera en que
el espacio y los lugares, con sus respectivos pardmetros de identidad definidos, son
transformados por la implementacién de politicas econdmicas que, en el contexto que estudid
(ciudades britdnicas industrializadas), desintegraron la industria local y esto dio paso a
mutaciones en las estructuras sociales de los territorios, desde la dimensidon de clase, hasta
raciales y, por supuesto, de género. Expuso cdmo es que la espacialidad y las geografias sociales
estan condicionadas por procesos globales, regionales y locales que determinan las estructuras
relacionales de género y sexuales de los lugares que habitan las personas, derivado de asumir
que el género y el espacio son socialmente estructurados y también geograficamente
localizados. Seguin Massey, para poder apreciar esto, se ha requerido un cambio en los puntos
de andlisis en los que después “de no haber dado cuenta del género, nos hemos movido a
primero mirar a las mujeres, y de ahi a observar los roles de género, a los hombres, y las

relaciones de género construidas localmente” (1994, p. 188).

Estas situaciones también se podrian apreciar en los espacios escolares, por lo tanto queda ver

cdmo se manifiesta o hace patente el género en la estructuracidn fisica y social de estos cuando
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cuentan con un programa disciplinar espacializado (Vifiao Frago & Escolano, 2001) que
distribuye y condiciona la accidn y practica de los cuerpos que lo integran (Fataar & Rinquest,

2019; Mcgregor, 2003; Spark et al., 2018; Wolfe, 2017; brastarddttir et al., 2021).

Hay quienes han llegado a denominar a los espacios escolares como “catedrales del
aprendizaje” (George, 2018) o “templos del saber” (Symes, 1996), como instituciones
estructuradas por la sociedad que estan dedicadas a la reproduccién de los valores y el
conocimiento validado arbitrariamente desde figuras de poder dentro de una misma cultura
(Bourdieu & Passeron, 2019). Son espacios socioculturales que desde el androcentrismo o la
influencia de una cultura androcéntrica (Bourdieu, 2007) en los que ha imperado un apremio

|II

por lo que se considera o cataloga como “conocimiento racional”, por ser identificados como
los lugares dedicados y orientados a cultivar la facultad de razonar de quienes a ahi asisten; una
cualidad que ha estado adjudicada histéricamente a los hombres y negada a las mujeres por

supuestamente ser “mds emocionales” o “subjetivas” (Ahmed, 2017; Buquet Corleto et al.,

2014; Cerva Cerna, 2017, 2020; Lutz, 2008).

No es de extrafiar, entonces, que a través de un largo y tedioso trabajo por intentar
democratizar la escuela con sus dindmicas internas y sus estructuras curriculares y tematicas,
impulsado también en varios aspectos por el activismo feminista en pro de la igualdad vy
equidad educativa (Delgado Ballesteros, 2003; Silva Méndez, 2012), también se ha adherido la
incursion y consideraciéon de las emociones y los afectos (Anderson & Smith, 2001; Mayes et al.,
2020; Stahl & Keddie, 2020; Wolfe, 2017), lo que se traduce en que en estas dos primeras
décadas del siglo XXI se esté hablando de la introduccién del llamado “giro afectivo” en los

espacios escolares de educacién superior (Dernikos et al., 2020), de que se esté abriendo el
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espacio en el que las emociones habian sido marginadas e invisibilizadas (Lutz, 2008; Wolfe,

2017).

Hay un impulso por la consideracion de las emociones, y su relacién con el espacio ha
provenido de trabajos de investigadoras feministas (Gorman-Murray & Hopkins, 2014). Su
presencia se ha ido consolidando poco a poco, por lo que queda ver por qué las emociones y lo
afectivo juegan un rol clave en la (re)configuracion del espacio y las practicas sociales; en ver
gué implica que los espacios académico y escolar, histéricamente asignados y generizados a la
consagracion y reproduccién de la razén como guia del desarrollo de la humanidad, estdn
abriendo sus puertas a lo que se ha identificado como su antitesis. Queda ver, entonces, qué
hacen las emociones como parte de las practicas afectivas de los cuerpos generizados y

sexualizados que fundan espacialidades y lugares.

2.3.2 Economias y prdcticas afectivas: cuerpos y emociones produciendo el espacio

Asi como sucedidé con el denominado “giro espacial” y el peso que ha adquirido la geografia
critica y sociocultural en el abordaje de fendmenos e instituciones sociales como la educacion y
las escuelas (Ford, 2016; Gulson & Symes, 2007b, 2007a; Mcgregor, 2003; Symes, 1996; Vifiao
Frago & Escolano, 2001) y el género y la sexualidad (Datta, 2020; Gorman-Murray & Hopkins,
2014; Hoven & Horschelmann, 2005; P. Jackson, 1991; Massey, 1994; McDowell, 2000; Women

Ill

and Geography Study Group, 1984), el “giro afectivo” ha sido la forma de remitirse a una serie
de teorias y obras que marcaron una tendencia a partir de la década de 1990, con las cuales se

ha pretendido dar cuenta de que las emociones y sentires no son algo exclusivo de disciplinas

como las neurociencias o la psicologia, sino que también son fuente de discusidn y analisis para
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ciencias sociales y humanidades como la sociologia, la economia, la antropologia, la filosofia, la

educacion y la historia (Arfuch, 2016; Lara & Enciso, 2013).

Dentro de estas teorias de las emociones y los afectos de corte socioantropoldgico usualmente
ha habido una discusion entre sus exponentes respecto a diferenciar entre categorias como
afectos y emociones (Ahmed, 2017; Wetherell, 2012), algo que podria tener cierto paralelismo
con lo sucedido en la distincion entre lugar y espacio en la geografia critica y que ha llevado a la
demarcacién de las diferencias entre espacio como acciéon o practica (verbo) y lugar como

identidad situada (sustantivo) (Certeau, 2010).

Es por ello por lo que, sin necesidad de enfrascarse en la discusién de marcar una distincién
entre conceptos, Sara Ahmed ha sugerido evitar enfocarse en hablar sobre qué son las

4

emociones y los afectos, y mas bien ha decidido plantear la pregunta “équé hacen las
emociones?” (2017). Al hacer esto, por un lado, demuestra una integraciéon y reconocimiento
de un fundamento compartido con el resto de teorias del giro afectivo que se han basado en la
obra de Spinoza, la cual parte de la concepcidn de lo afectivo como algo que se manifiesta sdlo

como accién (“ser afectado”) y acto en potencia (devenir o llegar a ser) (Arfuch, 2016; Cornejo

Hernandez, 2016; Lara & Enciso, 2013; Wetherell, 2012).

Por otro lado, la pregunta que Ahmed plantea sobre qué hacen también pone de manifiesto
gue la accién implica una orientacion, un mover hacia, de los cuerpos (2004, 2010, 2017, 2019),
las cuales estdn insertas en relaciones sociales y, por lo tanto, de poder y politicas, que
prescriben sobre los mismos cuerpos ciertas maneras de ser y hacer. Asi como hay prdcticas de

espacio (Certeau, 2010), se puede decir que también hay prdcticas afectivas que se contienen
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en determinados lugares (Wetherell, 2012), que los estdn produciendo al mismo tiempo

dotandoles de ciertas cualidades y caracteristicas.

La prdctica afectiva, desde la propuesta de la psicologa social Wetherell (2012), es un concepto
derivado, como el de préctica de espacio propuesto por De Certeau (2010), a partir del término
prdctica simbdlica de Bourdieu (2009; Lara & Enciso, 2013). Este sirve a partir de la nocién en la
qgue la afectividad y las emociones estan indexadas al contexto sociohistdrico de las personas o
seres que los manifiestan en determinado momento y lugar, articuladas por un habitus, una
estructura estructurante estructurada bourdieusiana (Wetherell, 2012). Explicado en términos
generales, las practicas sociales no se hacen en el vacio, se llevan a cabo en determinado lugar y
tiempo por cuerpos que tienen acciones en las que su sentir estd presente, y con el que dan

sentido a la realidad que habitan.

Bajo la premisa de que “las acciones de las personas en el espacio estdn cargadas de
intencionalidad e historicidad” (Perrot, 2008 en Varela, 2016, 225), el caracter afectivo
espacializado implica una accion imbuida en relaciones y vinculos entre distintos cuerpos,
objetos, e ideas. Este va acompaifiado de un proceso simbdlico, mediado por dimensiones
estructurales (clase social, género, raza, sexualidad, etcétera) y una performatividad identitaria
(Butler, 2007, 2021), que se aterriza en la manifestacién emocional del sujeto ya que, como

sefialan Anderson y Smith (2001), todas las relaciones sociales son vividas emocionalmente.

Un ejemplo de lo anterior lo expone la misma Ahmed (2010) cuando alguien menciona una
frase como “el ambiente estaba muy pesado en X lugar”. Al reflexionar sobre la implicacién de

dicho comentario queda claro que lo afectivo mueve y afecta —vaya la redundancia— y no
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proviene meramente del sujeto o su subjetividad de forma enteramente exclusiva (Ahmed,
2010). Es, mas bien, un proceso relacional de circulacion, creacién y carga de significado que se
puede materializar en determinados marcos socioculturales y temporales, produciendo los
espacios sociales y fundando a la vez los lugares, los sitios en si. Es como una especie de
estructura social espacializada (una politica) que es previa a nuestra llegada a determinado
sitio, la cual prescribe nuestro actuar y comportamiento. A esta politica que delimita
predisposiciones emocionales ante ciertos fendmenos, personas o comunidades es lo que se le
denomina economias afectivas (Ahmed, 2004, 2010, 2017; Stahl & Keddie, 2020; Wolfe, 2017) y

Mayes et al. ecologias afectivas (2020).

Las economias afectivas propuesta por Ahmed (2017), también retomada por otras
investigaciones (Stahl & Keddie, 2020; Wolfe, 2017), es la forma en que se puede identificar el
papel del cuerpo inmerso en un entramado psiquico y social, o sea, en una estructura
sociocultural que lo define como un cuerpo no meramente individualizado sino también social,
discursivo y performatico (Arfuch, 2016); en sus propias palabras: contingente (Ahmed, 2010,

2017).

Las relaciones que se estructuran entre cuerpos conllevan relaciones de poder y, por lo tanto,
implica que los afectos van adheridos a relaciones politicas, las cuales se ostentan en las
interacciones étnicas, raciales y de género, en las que los cuerpos son afectados por la forma en

gue son valorados socialmente (Ahmed, 2010).

A esas valoraciones que se adhieren a ciertos cuerpos, espacios u objetos, Ahmed les denomina

capital afectivo o capital emocional (2017; Wetherell, 2012). Son propiedades que se van
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movilizando y adjudicando por los actos contingentes entre sujetos y objetos. Se “pegan” (stick)
a los objetos u otros sujetos (Ahmed, 2017): miedo-inseguridad del tendedero por aparecer
entre los denunciados publicamente, temor ante decir o mencionar algo que podria ser o sonar
machista, como comentaron en su momento los estudiantes. Esta cualidad adherente en la
circulacion de emociones Ahmed lo remite, en términos marxistas, a la adhesion de valor de la
mercancia mediante su circulacién, pero sefiala que a diferencia de Marx, quien asumia que la
emocién era borrada con la alienacion del trabajador, seria, mas bien, la produccién de dicha
emocion (donde surgid y quién o qué la socializd) y no la emocidn en si lo que es invisibilizado

(Ahmed, 2017).

Ese capital afectivo/emocional se da no porque la comparticion de sentimientos hacia algo o
alguien sea propio o intrinseco de ese objeto o persona, sino por la circulacién del significado
valorativo que orienta la accién de quienes integran y son parte de las relaciones sociales
(Ahmed, 2004, 2010, 2017). Asi como con Bourdieu se podia hablar de acumulacién de capital
simbdlico y cultural como formas en que se materializan ciertas dindamicas y estructuras sociales
en los campos que devienen en desigualdades y jerarquias sociales (Bourdieu, 2009; Bourdieu &
Passeron, 2019; Grenfell, 2012), la filésofa feminista plantea que el capital afectivo/emocional
también llega a materializarse en determinadas acciones y reacciones cargadas de emociones
entre los distintos cuerpos y grupos sociales: temor-preocupacion compartida por ciertos
hombres por aparecer en el tendedero, valentia-esperanza compartida por ciertas mujeres que

denunciaron a sus agresores en el tendedero.

El capital emocional, como una forma de capital simbdlico, se expresa, entonces, en la

estructuracién de ambientes y espacios mediante la manifestacién de ciertos preceptos
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socioculturales que van acompafados afectos que mueven las acciones de los cuerpos. Por lo
tanto, no es raro que debido a la vinculacidn heterogénea entre diferentes capitales simbdlicos
(afectivo, econdmico, social, cultural, etcétera) (Grenfell, 2012), la morfologia emocional de un
espacio puede estar generizada, sexualizada y heteronormada mediante ejercicios de
dominacién estructurados bajo una violencia simbdlica que los naturaliza, que los presenta
como neutros (Bourdieu, 2007). Esto sucede porque “el patriarcado es entendido, asi, como
perteneciendo al estrato simbdlico y, en lenguaje psicoanalitico, como la estructura
inconsciente que conduce los afectos y distribuye valores entre los personajes del escenario

III

social” (Segato, 2003, p. 14). El régimen patriarcal de género impregna la prescripcion afectiva 'y

espacial de los cuerpos.

Un ejemplo de como es que dicho régimen patriarcal de género determina espacialidades y
respuestas afectivas y emocionales, en particular desde los espacios escolares, es lo que han
expuesto Stahl y Keddie (2020) sobre cémo las escuelas son espacios con una alta carga
emocional que estructuran la regulacidn afectiva de la diferenciacidn de género. Esta situacion
deviene en practicas que refuerzan los mandatos del deber ser hombre sobre los nifios a partir
de los cuales tienen que “laborar” para llegar a ser eso, a enunciarse como hombres. Mediante
una especie de pedagogia espacial regida por lo que denominan el cddigo de chicos (boy code)
se estructura una especie de “economia afectiva del ser nifiez” (affective economy of
boyhood)'* con la que son orientados los sentires y emociones de los nifios dentro del espacio
escolar. En las dinamicas y practicas internas de la institucién escolar, en la interaccion entre

estudiantes y de estudiantado con docentes, se regulan los comportamientos y actitudes que

4 En la traduccién a nifiez se pierde algo del sentido de su relacién simbdlica con la cualidad de género que las
autoras plantean con la palabra boyhood con relacién al manhood.
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corresponden a lo que se espera de quienes son identificados como hombres en potencia, el
llegar a ser alguien, en este caso el llegar a ser hombres mediante la acumulacion de un capital
emocional por el que deben laborar (Stahl & Keddie, 2020), que esta siendo codificado como lo

propio del ser hombre.

Lo que plantea el ejemplo anterior puede vincularse con lo que la misma Connell (2003) llegé a
sefialar en cuanto a que para entender la forma en que se puede comprender y analizar la
construccion de las identidades de los hombres y las masculinidades se debe considerar,
ademas de las relaciones de poder y condiciones materiales, lo que ha denominado como
catexis, concepto con el cual se remite a lo que condiciona y prescribe las emociones y
pulsiones afectivas que delimitan los deseos y acciones que concuerden con la codificacién de
las relaciones de género y sexuales bajo el orden patriarcal, en particular el de la
heterosexualidad como elemento que orienta la construcciéon del ser hombre como alguien que

es en tanto desea al sexo opuesto. Ergo seria “menos hombre” si no desea el sexo opuesto.

La catexis puede remitir a los vinculos afectivos que orientan la accién, como formas de
relaciones y practicas sociales que conllevan emociones, y que al ser y estar situados en
determinado lugar y por determinada practica espacial estarian estructurando politicas
espaciales, geografias del poder, a las que se les ha pegado (Ahmed, 2010, 2017) un capital
simbdlico que los funda ya sea como lugares cis-heteronormativos, transexcluyentes y binarios,

o lugares de la disidencia, incluyentes, etcétera.

La exclusion de ciertos cuerpos de espacios como la academia y las escuelas en distintos

momentos, como ha sucedido con las mujeres (Blanco Garcia, 2001; Lutz, 2008), esta

94



relacionada con el capital emocional que instituye el campo educativo, el que irdnicamente se
ha basado justo en una supuesta supresion de lo emocional (Lutz, 2008; Schutz & Pekrun, 2007;
Wolfe, 2017). La presencia en ciertos momentos de un discurso de que esos espacios debian de
regirse por la “razén” y la “objetividad” hizo de los hombres y el androcentrismo, definidos
socialmente como la encarnacion de esas cualidades (Ahmed, 2017), quienes dominan la
produccién del espacio escolar constituido por formas de violencia simbdlica que siguen
negando otras identidades, orientaciones sexuales y cuerpos (McKinnon, 2017; Varela, 2016;
brastardéttir et al., 2021), provocando incluso que se interiorice un sentido de no-pertenencia
(Buquet Corleto etal., 2014; Wolfe, 2017) o de ser capaz o tener aptitud para ciertas
actividades (Spark et al., 2018). Estas estructuras espaciales se guardan en la mente y memoria
de las personas, e influyen en las estructuras corporales que tienen y construyen de si mismas

(Vifiao Frago & Escolano, 2001).

Las emociones tienen una cualidad politica y también estan sujetas a una concepcién
determinada por la dimensién de género (Anderson & Smith, 2001) ya que la mayoria de las
veces, como representaciones sociales y relacionales, son adjudicadas a las mujeres y a lo
femenino (Lutz, 2008). Cuando se habla de una politica de las emociones y su demarcacién
desde la representacién y la produccion del espacio se puede comprender que la enunciacién
de emociones deriva de ejercicios performativos que preexisten a los mismos cuerpos o
sujetos, individuales o colectivos, pero también llegan a estar bajo ciertos regimenes de control

y disciplinamiento (Butler, 2007, 2021; Foucault, 2009, 2017).

Ese caracter prescriptivo que funge como un programa (Mcgregor, 2003; Vifiao Frago &

Escolano, 2001) que dice cbmo moverse en determinado espacio, un programa pedagdgico que
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enuncia el espacio también como curriculo oculto, con el que se dice quién puede manifestar
ciertas emociones y también cuales, implica la posibilidad de reconocer que los objetos con los
gue nos relacionamos, como un predio con su construccién y disefio arquitecténico, también
tienen cierto tipo de agencia, o sea, no es algo que este recluido a las personas actuantes, sino
gue objetos, espacios y lugares también tienen una forma de respuesta fundamento orientativo
o simbdlico, por disefio o mera contingencia, que ensefia o funda una pedagogia (Mulcahy,

2019) sobre los cuerpos con los que se relacionan y que habitan.

Pero a pesar de que el caracter afectivo del espacio llega a ser prescriptivo para las identidades
y acciones de los cuerpos, tampoco es que se imponga por completo, sino que hay una
mediacién de las emociones entre la accién y la estructura, provee las formas en que se dotara
de significado las interacciones y vinculos relacionales (Scheve, 2013). Es entonces que hay
formas en que los afectos son espacializados y localizados en determinado lugar, hay practicas

afectivas que se contienen en determinados lugares (Wetherell, 2012).

Hablar de afectos y espacialidades, como también se ha apreciado con las violencias vy el
género, requiere poner atencién en la forma en que las practicas sociales son incitadas u
orientadas por determinados significados y cddigos interpretativos y valorativos dentro de
determinada cultura. Asumir que al abordar los afectos y emociones hay una dimension
relacional de corte socioantropoldgico permite comprender por qué los afectos y emociones
pueden ser visto como ligados a dindmicas politicas ya que la politica es la forma en que una
estructura es dirigida y constituida (Lordon, 2018). Es por ello por lo que se puede hablar

también de las universidades como espacios de género (Cerva Cerna, 2017; Varela Guinot,
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2019) y patriarcales (Belausteguigoitia & Mingo, 1999; Buquet Corleto et al., 2014; Martinez

Lozano, 2019; Mingo & Moreno, 2017; Ott, 2020).
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Capitulo 3. La UIA y las violencias de género en el contexto mexicano

En este capitulo me interesa situar a la Universidad Iberoamericana (UIA o IBERO) dentro del
panorama educativo mexicano del nivel superior con relacién al fendmeno de las violencias de
género que sacuden al pais en estas dos primeras décadas del siglo XXI. Para ello se ha partido
de exponer las condiciones politicas y sociales del reconocimiento del fenédmeno de las
violencias de género en el dmbito educativo mexicano, para posteriormente introducirme en la
forma en que las mismas instituciones educativas de México tienen una historia que ha estado
marcada por una cultura patriarcal que ha infravalorado a las mujeres y enaltecido a los

hombres, ademds de negar o marginar otras orientaciones sexuales distintas a la heterosexual.

Este primer apartado de este capitulo se cierra sefalando cémo es que las universidades del
pais han llevado a cabo la creacién e implementacién de programas, politicas y organismos o
comités para impulsar la perspectiva de género y tratar de erradicar o dar una mejor atencion a
las denuncias por las violencias de género. Muchas de estas acciones han sido impulsadas sobre
todo desde el activismo de las mujeres en la Academia y la comunidad estudiantil (Cerva Cerna,

2020; Varela Guinot, 2019).

Después de que se haya hablado de la situacidn de las universidades en términos generales, el
segundo apartado pretende exponer qué caracteriza a la UIA como una universidad privada de
élite en México, lo cual implica reconocer una trayectoria histdrica por ser una institucién bajo
la gestion de la Compania de Jesus, una orden religiosa que ha estado presente desde tiempos

de la Colonia.
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Esto va acompanado del reconocimiento de una serie de situaciones que han marcado el
crecimiento de educacién privada en México a partir de una serie de circunstancias que se
suscitaron desde la década de 1980, como crisis econdmicas y la difusién de la ideologia de
mercado o neoliberal de las politicas publicas, incluidas las educativas, y que ha permeado
ampliamente en las nociones sobre la apertura de estos espacios a otros sectores de la
poblacién que no son de élite ante la incapacidad de las instituciones publicas para cubrir dicha

demanda.

También se hace una sintesis de acciones que ha tomado la IBERO para atender el fenémeno de
las violencias de género y la implementaciéon de sus politicas para fomentar la igualdad vy
equidad de género, ademds de eventos que se dieron en su momento y que pudieron llegar a
influir en la creacién e implementacidon de esas mismas politicas, programas y el Comité de

Atencidn de la Violencia de Género.

Por ultimo, también consideré necesario hablar de las construcciones sociales y los significados
gue se tienen sobre este espacio educativo y sobre quienes asisten y estudian ahi. AL reconocer
estas cualidades se delata el entrecruzamiento entre distintas dimensiones socioculturales
como la clase y la raza, las cuales brindan elementos que delimitan formas en que se construye

el enunciarse como hombre desde los estudiantes de dicha institucion.

3.1 Las violencias de género y las universidades

3.1.1 La identificacion de las violencias de género y el espacio escolar
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En el afilo 2020 en México se calculaba un promedio aproximado de diez mujeres que eran
asesinadas al dia por el hecho de ser mujeres (Sanchez de los Monteros Arriaga, 2020). México
tiene una alta cantidad de feminicidios que, segun el reporte del afio 2022 de la Comision
Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL) (Comision Econdmica para América Latina y
el Caribe, 2022), estaria situado en numeros absolutos’® como el segundo pais de América
Latina con mayor cantidad de casos con un total de 1,015 feminicidios registrados durante el
ano 2021. El 30 de enero de 2025 en el reporte del CELIG se sefialaria que en el afio 2022 hubo
961 casos, en el 2023 833 y en el 2024 hubo 797 (CELIG, 30 de enero de 2025). Para el caso de
la capital del pais, al consultar el Atlas de Feminicidios de la Fiscalia General de Justicia de la
Ciudad de México (FJGCDMYX, s.f.) se podia apreciar que en 2022 hubo 75 feminicidios; en el

2023 fueron 61; 48 en el 2024; y hasta junio del 2025 se registraban un total de 15.

Ante la situaciéon de emergencia en el pais, hasta el 24 de octubre del afio 2021 el INMUJERES
habia sefialado que un total de 22 entidades federativas habian declarado la Alerta de Violencia
de Género contra las Mujeres (AVGM). Dentro de ese informe destacaria que la Ciudad de
México, entidad del pais en el que se encuentra la UIA, junto con otros estados como
Chihuahua, Sonora y Veracruz, se mantenia en trdmite de declarar oficialmente dicha alerta
(Instituto Nacional de las Mujeres, 2021). Para 2024, un reporte de la Comisidon Nacional de
Derechos Humanos (CNDH), sefiald que habia 26 declaratorias de AVGM para 23 entidades

federativas (CNDH, 2024).1¢ Sin embargo, aunque en la pagina web del INMUJERES se sefialaba

15 En el mismo reporte se sefiala que en proporcién al nimero de habitantes, por cada 100,000 ocuparia el séptimo
lugar con una tasa de 1.6 feminicidios.

16 E| que haya mas declaratorias en lo correspondiente a la cantidad de entidades federativas se debe a que hay
estados, como Jalisco, que cuentan con hasta dos declaratorios implementadas. Una estatal y otra desde el orden
federal.
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en 2021 que se encontraba en proceso, en la Ciudad de México la AVGM se declaré en la gaceta
del gobierno capitalino en noviembre del afio 2019 (CDMX, 2019). En el reporte de la CNDH se
seguia sefalando en 2024 que la CDMX todavia estaba en “proceso de determinacién para la

declaratoria” junto con Puebla, Veracruz, Sonora y Coahuila (CNDH, 2024, p. 16).

Debido a este panorama que sacude todo el territorio mexicano, es que la violencia contra las
mujeres sigue mermando sus posibilidades de vivir una vida libre de violencia para su pleno
desarrollo desde la infancia hasta la vejez, por lo que las violencias de género se pueden
identificar como un fendmeno que compete a la salud publica y el Estado porque tiene
implicaciones negativas en el desarrollo pleno de integrantes de la sociedad, en este caso de las

mujeres, nifas y adolescentes (Calvo Gonzalez & Camacho Bejarano, 2014).

En el pais se han realizado las declaratorias de alerta, la promocién de programas con
perspectiva de género para instituciones publicas (Cerva Cerna, 2016) y para instituciones de
educacion superior (Cerva Cerna, 2017, 2020; Mingo & Moreno, 2017; Varela Guinot, 2019).
Este tipo de acciones y politicas se han venido dando por la presién y movilizacion de las
mujeres, colectivas y diversas organizaciones que han servido para impulsar en distintos niveles
la atencién y eliminacién de las actitudes y comportamientos machistas que estan presentes en
las distintas instituciones sociales de México (Cerva Cerna, 2020; Quintero & Bautista, 2018).

Una de estas acciones ha sido la juridica desde instancias del Estado.

En el ano 2007 se publicé la Ley General de Acceso de las Mujeres a una Vida Libre de Violencia
con la cual se buscaba impulsar el fomento y construccion de la igualdad y la equidad de género

dentro de la sociedad, apoyandose, en gran medida, en la educacion (Lefiero Llaca, 2010). Pese

101



a que desde ese afo se ha promovido mediante el sistema educativo de México este tipo de
iniciativas para acabar con las violencias contra las mujeres a través de ensefar la inclusién y
equidad de género, Guadarrama Olivera ha sefialado que los resultados no se han concretado
ya que a pesar de que se propongan nuevos modelos educativos en estos se siguen asomando

los “viejos modelos de género” (2017).

La Encuesta Nacional sobre la Dindmica de las Relaciones en los Hogares (ENDIREH) del afio
2021 (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, 2022a) pone de manifiesto que siguen
reproduciéndose modelos de género desiguales y violentos en el que son las mujeres quienes
padecen en mayor medida formas de violencias por condiciéon de género y que son hombres
guienes son sefialados como los principales actores que ejercen esos tipos de violencias. En la
edicion previa de la ENDIREH que fue publicada por el Instituto Nacional de Estadistica,
Geografia e Informatica (INEGI) en el aifio 2016, se identificd que el 16.7 por ciento de las
mujeres mayores de 15 aifos que fueron entrevistadas, lo cual abarcaria a mujeres que estudian
nivel medio superior y superior, manifestaron que mientras estaban estudiando padecieron
distintas formas de violencia fisica; un 10.4 por ciento vivié alguna forma de violencia
emocional (humillacién, intimidacién o acecho); y un 10.9 por ciento sufrié violencia sexual

(hostigamiento, acoso, y abuso sexual y emocional) (Instituto Nacional de las Mujeres, 2020).

En esa misma encuesta del ano 2016 se identificé que el 66.1 por ciento de las mujeres
mayores de 15 afios que fueron entrevistadas declararon haber sufrido algun tipo de violencia a

lo largo de su vida (Instituto Nacional de las Mujeres, 2020). Para el caso de la ENDIREH del afio
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2021, ese niumero aumentd a 70.2 por ciento, una diferencia de cuatro puntos porcentuales, y
en ese mismo reporte se puede distinguir que en el ambito educativo hasta un 32.3 por ciento
han vivido formas de violencias a lo largo de su vida como estudiantes; practicamente una
tercera parte de las entrevistadas. A esto se suma que dentro del periodo de los ultimos 12
meses (de octubre del afio 2020 a octubre del afio 2021) el 66.9 por ciento de las entrevistadas
sefialaron que la violencia que padecen en el dmbito escolar ha sido dentro de la misma

escuela.

Dentro de quienes experimentan violencias en el ambito escolar, se indica que aquellas que se
hacen presentes en ese espacio fueron la violencia fisica con un 13.9 por ciento, la psicoldgica
con un 46.2 por ciento, y la sexual con el 39.8 por ciento (Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia, 2022a).'® A esto hay que adherir que en el informe también se puede identificar que
dichas violencias han sido ejercidas en mayor medida por parte de compafieros y docentes

hombres (Ver Figura 1)

17 Su periodicidad es de cada cinco afios a partir del afio 2006.
18 En el mismo documento sefialan que la suma de los porcentajes no da el 100 por ciento debido al redondeo de
las cifras.
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Figura. 1
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Nota. En la grafica se muestra el promedio nacional de la identificacion de principales agresores

dentro del ambito escolar a lo largo de su vida y en los ultimos 12 meses. Fuente INEGI (2022d).

En cuanto a los datos especificos del ENDIREH del afio 2021 correspondientes sélo a la Ciudad
de México, el reporte muestra que la capital del pais esta entre los tres primeros lugares con
mayor presencia de violencias contra las mujeres a lo largo de su vida con un 76.2 por ciento
(Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, 2022b, p. 7). También se puede observar que el
36 por ciento de las habitantes de la Ciudad de México han padecido violencias en el dmbito
escolar a lo largo de su vida, y un 25.4 por ciento en los ultimos 12 meses previos a la
realizacion de la encuesta. En ambos casos el porcentaje las cifras estan ligeramente por arriba

de la media nacional.

Por ultimo, en cuanto al caso de identificar quienes son sus principales agresores dentro del

ambito escolar de la capital del pais, los compafieros y docentes hombres de nuevo son quienes
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en combinacién ocupan practicamente dos terceras partes de los casos en que se les reconocen
como aquellos que les ejercieron algun tipo de las violencias, tanto en el periodo de los ultimos

12 meses como a lo largo de su vida estudiantil (ver Figura 2).

Figura. 2

Violencia en el dmbito escolar - Personas agresoras 2
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Nota. Las dos graficas muestran la diferencia entre la encuesta del afio 2016 y la de 2021, asi

como la percepcion a lo largo de la vida y de los ultimos 12 meses. Fuente INEGI (2022c).

Ante el reconocimiento de la amplia presencia de las violencias que viven en gran medida las
mujeres, y de la identificacion de esta problematica que azota a la educacién superior, en el afo
2021 se publicé la Ley General de Educacion Superior en el Diario Oficial de la Federacion (DOF),
la cual sefiala en su articulo 42 que las IES “promoveran las medidas necesarias para la
prevencion y atencidon de todos los tipos y modalidades de violencia, en especifico la de
género” (Ley General de Educacion Superior, 2021). Con esta ley y la Ley General de Acceso de

las Mujeres a una Vida Libre de Violencia de 2007 serian al menos dos propuestas juridicas que
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plantean el cese de las violencias de género, sobre todo contra las mujeres, a través de la

ensefianza en las instancias educativas.

Ademads de todo lo anterior, otro factor que ha influido en el panorama educativo y de las
violencias en el pais es el de la pandemia de SARS-Cov19 que inicid en los primeros meses del
ano 2020, a partir de la cual las instituciones de educacién tuvieron que mandar a gran parte de
quienes las integraban (estudiantes, docentes, trabajadore/as, etcétera) a pasar al formato
hibrido y a distancia durante un largo periodo de tiempo. A pesar de que una gran parte de la
sociedad tuvo que recluirse en sus hogares por la emergencia sanitaria, las violencias contra las
mujeres no pararon en los espacios domésticos u hogares, ya que en la misma ENDIREH del afio
2021 se hace patente que poco mas del 50 por ciento de las entrevistadas indicaron que
siguieron igual que previo a la llegada de la pandemia y otro cinco por ciento declaré que habia

aumentado (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, 2022a).

Por ultimo, hay que recalcar que en ese mismo reporte de la encuesta se aprecia que la
violencia digital en el ambito escolar fue la que mayor porcentaje tuvo frente a otros como el
ambito laboral o el ambito comunitario los cuales también presentaron los mayores indices en
la percepcion de las entrevistadas. Esto concuerda con lo que Mauricio Zabalgoitia (2022) ha
sefialado sobre la emergencia de nuevas formas de sexismo durante la contingencia sanitaria,
gue se materializaba en los memes masculinistas y antifeministas creados por grupos de
hombres que se sienten amenazados e interpelados por las manifestaciones y denuncias de las
mujeres, los cuales ven en estos recursos tacticas como formas de ciberviolencia con las cuales

seguir degradando mediante los medios digitales a las mujeres y su activismo.
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El uso de medios y canales digitales requiere tener presente que en el pais

[e]l uso de internet pasd de 62.4 millones en 2015 a 80.6 millones de personas usuarias en 2019,
quienes representan a 70.1% de la poblacién de seis afios 0 mdas en México; de este dato, 51.6%
son mujeres. Los tres principales medios para conectarse son los siguientes: celular inteligente
(Smartphone) es utilizado por 95.3% de las personas usuarias de internet; computadora portatil,
es empleada por 33.2%, y computadora de escritorio, es usada por 28.9%. Con respecto a las
tres principales actividades que son realizadas en estos dispositivos los datos refieren: 91.5%
para el entretenimiento, 90.7% para la obtencién de informacién y 90.6% para comunicarse.

(Comisién Nacional de Derecho Humanos de la Ciudad de México, 2021, p. 14).

Esto ha venido impulsando la creacién y promulgacién de nuevos marcos legales y conceptuales
para atender los casos en los que se violenta la integridad de las personas a través de las redes
sociales. Un ejemplo de ello es la promulgacion de la Ley Olimpia en el afio 2019, con la cual se
penalizaba la comparticidon de contenido sexual de otra persona sin su permiso, que ademas ha
servido como referente para identificar que hay formas de violencias por condicion de género
que se reproducen por medio de plataformas digitales (Tello Mendoza, 2020). Del amplio
volumen de personas usuarias son las mujeres las que tienen el mayor porcentaje de uso de
estas redes, pero también son el segmento poblacional que también padece un mayor
porcentaje de ejercicios de violencias por condicion de género a través de esos medios

(Comisién Nacional de Derecho Humanos de la Ciudad de México, 2021).

Asi, como lo sefiala Zabalgoitia (2022), con la pandemia se hizo mas explicito que

[llas jovenes, como en la mayoria de los lugares de la vida social, resultaron mas expuestas a

violencias cotidianas, simbdlicas y fisicas, destacdndose aquellas con caracter sexual que se
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producen en el extremo de la vida digital. En esta vida inédita, expresiones variadas de
ciberviolencia se vieron dinamizadas, de acuerdo con formas de interaccién que, en el caso de
las, los y les estudiantes universitarios, constituyeron la Unica via de acceso a los sentidos de la
vida social y cultural que se construyen en los espacios y relaciones no formales de Ia

experiencia educativa. (p. 70)

El espacio escolar, como espacio social, es identificado como un lugar en el que claramente se
identifica el fendmeno de las violencias de género, asi como también se entiende como un
lugar que trasciende los mismos espacios fisicos, los muros o paredes del salén de clases, que
mediante el espacio de las redes sociales u otros medios también marcan los procesos de
aprendizaje de estudiantes mediante el cardcter pedagdgico de la cultura (Giroux, 2000),
incluida la cultura digital. Esta cualidad de la espacialidad que trasciende los espacios fisicos se
hace patente cuando se contempla que las universidades después de estar cerradas a un sector
de la sociedad eventualmente se abren a esta, sin embargo, en su interior pueden seguir
teniendo dindmicas o cualidades que excluyen o impiden la presencia de esos sectores a los que

se les han abierto las puertas.

3.1.2 Espacios educativos mexicanos: apertura e inclusion segmentada por el género

Una buena parte de los sistemas educativos han estado estructurados por la diferenciacién por
género y sexual de quienes podian recibir educacién y cierto tipo de conocimientos y
habilidades, la cual se daba mediante la separacion entre una educacion propia para hombres y
una para la formacién de las mujeres. Este fendmeno de la division sexual de la educacién venia
dandose de tiempo atras, pero cobrd especial interés a inicios del siglo XIX en Francia e
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Inglaterra, cuando cada una de estas naciones impulso sus respectivas propuestas (De
Bellaigue, 2007; Subirats Martori & Brullet Tenas, 1999). El modelo mexicano no seria la
excepcion debido a que durante el siglo XIX, después de un largo proceso de estructuras
educativas plenamente adjudicadas a la Iglesia catdlica durante la Colonia (Arredondo, 2003),
fueron influidas en su momento por el modelo lancasteriano, popular en Reino Unido en su

momento, y luego paso a basarse en el modelo francés de corte positivista (Staples, 2010).

Los primeros modelos educativos de México situaron a las mujeres como una figura sometida a
los designios de los estereotipos de género basados en la idea de ser un sujeto fragil que habria
gue proteger y educar para profesar la religién y dedicarse a las labores del hogar como madres
y esposas (Arredondo, 2003), concepcién que se puede rastrear desde la Colonia como la

antitesis del surgimiento de la figura del macho agresivo y dominante (Lipsett-Rivera, 2019).

La concepcidn de la mujer fragil y la del macho envalentonado y dominante ha venido mutando
histéricamente, llegando incluso a los cimientos del nacionalismo posrevolucionario (Machillot,
2013) de donde emergeria la Secretaria de Educacién Publica encabezada por José Vasconcelos
quien planted en su momento un proyecto de nacién basado en la idea del “hombre nuevo”
como producto de una “raza cdsmica” (Solana et al., 2001). Asi, el proyecto educativo de ese
momento, a pesar de considerar el papel de las mujeres en dicho proceso, las seguia
remitiendo al estereotipo de mujer cuidadora (Arredondo, 2003), mientras que el hombre fue
visto como la figura que encabezaria no sdélo la familia y su hogar, también seria protagonista

de la consolidacién del Estado posrevolucionario y la reproduccién de su nueva cultura

(Zabalgoitia Herrera, 2018).
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Con el paso de los afios las mujeres ya han podido integrarse ampliamente a la matricula
educativa nacional (Gonzalez Jiménez, 2009; Sudrez-Zozaya, 2012), llegando a sobrepasar el
porcentaje de los hombres que asisten a la escuela (Guadarrama Olivera, 2017). No obstante,
hasta afos recientes se sigue observando a nivel universitario que dentro de las asignaturas y
profesiones hay unas que siguen siendo “feminizadas” por el alto porcentaje de mujeres
inscritas, mayoritariamente carreras dentro de las humanidades y ciencias sociales, y otras que
son “masculinizadas” por los altos nimeros de hombres, aquellas que tienen que ver con las
ingenierias, tecnologia y la administracion (Buquet Corleto et al., 2014; Cerva Cerna, 2017;
Sudrez-Zozaya, 2012). Esto se ostenta en el reporte sobre la situacién de mujeres y hombres del

afio 2019 realizada por el INEGI (2019) (ver Figura 3).

Figura. 3
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(azul mujeres, rojo hombres) cuales son los porcentajes de hombres y mujeres que estudian

ciertas profesiones. Fuente INEGI (2019, p. 84).

Cabe mencionar que las ingenierias y aquellas profesiones enfocadas a la tecnologia tienden a
estar dotadas de un mayor prestigio en el ambito profesional y a recibir mejores salarios, lo que
sigue colocando a los hombres en puestos que les benefician en comparacion con las mujeres

(Buquet Corleto et al., 2014).

Gonzalez Jiménez (2009) ha sefalado que entender el género en la educacién como algo
transversal a ésta ha permitido ver que ha estado marcada por la exclusion o marginacién de
las mujeres y nifas, y de otras identidades generizadas y orientaciones sexuales
(Belausteguigoitia & Mingo, 1999; Connell, 1996; Fataar & Rinquest, 2019; McKinnon, 2017;
Naeimi & Kjaran, 2021; Ruiz Utrilla & Evangelista Garcia, 2020; Schiffrin-Sands, 2020; Sevilla &
Carvajal, 2020; Spark et al., 2018; Van Houtte, 2020; Wolfe, 2017). Este reconocimiento de las
desigualdades arbitrarias que parten del género, ha servido para poder impulsar acciones y
politicas afirmativas en el pais, las cuales han llevado a que desde la década de 1970 (Suarez-
Zozaya, 2012, p. 302) se vaya dando la denominada feminizacion de la matricula escolar

(Delgado Ballesteros, 2003; Gonzalez Jiménez, 2009).

En cuanto a la distribucién de esa feminizacidn de la matricula, segin Maria H. Sudrez-Zozaya
(2012, p. 304), cuando las instituciones educativas se dividen entre aquellas que son publicas o
financiadas por el Estado, y las que son particulares o privadas, es en estas ultimas en donde el
porcentaje de mujeres ha tendido a ser aun mayor que la de los hombres. La investigadora

sefiala que esto se puede deber a la oferta académica de carreras y profesiones en las privadas
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ya que corresponden en mayor medida a aquellas que son “feminizadas” (ciencias sociales y las

humanidades) o de campo laboral muy especifico como disefio de modas.

A partir de la Encuesta Nacional de Alumnos de Educacién Superior (ENAES) de 2008, Suarez-
Zozaya ya comentaba que los datos indicaban que en “las instituciones publicas la composicién
por sexo de la matricula es de 48.5% para los hombres y 51.5% para mujeres. [mientras que] en
las particulares el indicador es de 47.4% y 52.6% respectivamente” (2012, p. 302). Esta situacion
se repite al revisar los datos del reporte de la ANUIES entre el ciclo 2021 y 2022 en el que la
matricula total de estudiantes de nivel licenciatura en publicas y privadas fue de 4,367,924,
cifra que al diferenciar entre el giro publico/privado queda en 2,839,433 que estan en publicas
y 1,528,491 en privadas (2022).*° Al revisar los nimeros de las IES publicas la proporcién?°

mujeres-hombres queda en 51.25 por ciento mujeres, 48.75 hombres.

En el reporte ANUIES del periodo 2023-2024 (el mas actualizado hasta el verano del afo 2025),
la matricula total de las IES, tanto publicas como privadas tiene es de 4,626,074, de la cual
2,889,565 de estudiantes estan en publicas estando compuesto por 1,487,660 de mujeres (un
51.48 por ciento) y 1,401,905 de hombres (un 48.52 por ciento). Para el caso de las privadas
tiene un total de 1,736,509 vy lo integran 987,151 mujeres (un 56.85 por ciento) y 749,358

hombres (un 43.15 por ciento) (2024).

En el caso de las privadas el porcentaje de la matricula queda en 56.85 por ciento mujeres y

43.15 por ciento hombres. Con esto se manifiesta de cierta forma la denominada feminizacién

19 Cabe sefialar que las variables de la segmentacién por género siguen siendo dividida sélo entre mujeres y
hombres y no se ha encontrado indicios de que en la ANUIES se registre o considere eventualmente personas de
las disidencias sexogenéricas.

20 porcentajes determinados a partir de las cifras que se muestran en el Anuario Estadistico de la Poblacién Escolar
en Educacién Superior 2021-2022.
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generalizada y total de la matricula del nivel superior, y en el caso de las privadas se identifica
también que hay una mayor poblacién de mujeres que en ese momento estudian el nivel

licenciatura.

Las diferencias de la poblacién que integran ciertas disciplinas o carreras llegan a estar
marcadas por los estereotipos de género en los espacios educativos, como las denominadas
“ciencias duras”, y es por ello que Sonia Ursini (2010) analizé en una escuela secundaria al norte
de México la concepcidn de que su