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RESUMEN
Este articulo presenta un cotejo entre las grandes lineas que han caracterizado el humanismo
promovido por los jesuitas en la Universidad Iberoamericana (Ibero) y los principales plan-
teamientos del paradigma educativo de la ciudadania mundial. Después de hacer un recuento
de las convergencias sustanciales de las distintas maneras de entender y concretar el humanis-
mo jesuita en la Ibero, el texto expone esquemdticamente las lineas primordiales de la ciuda-
danifa mundial. Los evidentes paralelismos entre ambas perspectivas permiten mostrar, por
una parte, la vigencia y actualidad de la centenaria tradicién educativa de los jesuitas y, al
mismo tiempo, invitan a profundizar el andlisis comparativo, en vistas a ensayar una traduc-
cién del nicleo de dicha tradicién humanista a esta /ingua franca, animada propuesta por la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (Unesco, por
sus siglas en inglés).
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ABSTRACT
This article presents a comparison between the broad lines that have characterized the humanism
promoted by the Jesuits at the Universidad Iberoamericana and the main approaches of the educa-
tional paradigm of the global citizenship. After recounting the substantial convergences of the dif-
ferent ways of understanding and concretizing Jesuit humanism at The Ibero, the article presents
schematically the primordial lines of world citizenship. It then lays out the main aspects of global
citizenship. The obvious parallelisms between the two perspectives show, on the one hand, the valid-
ity and timeliness of the Jesuits’ centennial educational tradition and, at the same time, invite us to
deepen the comparative analysis, with a view to testing a translation of the core of this humanist
tradition, into this animated “lingua franca” proposed by the United Nations Educational, Scien-
tific and Cultural Organization (Unesco).
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Introduccién

El humanismo de inspiracién cristiana en la Univer-
sidad Iberoamericana (Ibero) no debe entenderse
como una postura Gnica de todos los miembros de la
comunidad universitaria, tampoco como un cuerpo
doctrinal. Mds bien, se trata del sedimento de un
prolongado debate entre diversas posturas e interpre-
taciones dadas en el seno de la comunidad universi-
taria en torno, sobre todo, a los valores que deben
estar presentes en los egresados y a la manera de pro-
moverlos mediante un modelo educativo. Se trata,
pues, de un didlogo fragmentado que, a lo largo del
tiempo, ha perfilado una orientacién fundamental
y multiples propuestas formativas. Ahora bien, estas
sucesivas formulaciones han enfatizado distintos as-
pectos: herencia, memoria, filosofia, religién, cultura,
cosmovisién, cédigo ético, camino espiritual, entre
otros. Y todo esto ha derivado en propuestas para ac-
tuar en el mundo, para vivir la cotidianidad acorde
con la formacién recibida en la Ibero, donde accién
y creencia, vida material y espiritual, lo sensible y lo
intangible no se consideran disociados. La esencia del
humanismo en nuestra universidad ha sido su cardc-
ter dindmico que, a partir de hondas convicciones de
raices cristianas, permanece atento y abierto a las in-
terpelaciones y posibilidades de un mundo en perma-
nente movimiento.

El propésito de este escrito es cotejar critica y
propositivamente los principales rasgos de este hu-
manismo con algunos elementos bsicos de la ciuda-
dania global, ese “paradigma de encuadre educativo
que sintetiza el modo en el que la educacién puede
desarrollar el conocimiento, las habilidades, los va-
lores y las actitudes que los estudiantes necesitan
para asegurar un mundo mds justo, pacifico, tole-
rante, inclusivo, seguro y sostenible” (Unesco, 2014,
p- 9). Aqui se presenta el resultado de dicho cotejo,
donde destacan muchas afinidades, asi como los
aportes mutuos e interrogantes que pueden identi-
ficarse en una primera mirada que invita a ahondar
en esta comparacion, con el fin de enriquecer ambas
perspectivas teoricas.

Avanzaremos primero sobre el humanismo je-
suita, después nos ocuparemos de la ciudadania

mundial y enseguida de los paralelismos entre am-
bas perspectivas.

El humanismo y la educacion de los jesuitas

A través de los sucesivos momentos de reflexién en
torno al humanismo y al modelo educativo jesuita
en la Ibero, se ha constituido un acervo que permite
observar una enorme pluralidad de concepciones en
continuo movimiento. Se trata de una variada gama
de definiciones y redefiniciones acordes con los tiem-
pos y sus retos, o dependientes de los supuestos te6-
ricos o axioldgicos que se asumen para pensar y
resolver tales retos. Cada uno de estos textos privile-
gia una determinada perspectiva; enfatiza o soslaya
aspectos diversos, o ensaya alguna propuesta teérica
o préctica.

En general, puede decirse que el discurso recogido
en este corpus concibe el humanismo de inspira-
cidn cristiana como un falante derivado de la tradicién
educativa de la Compania de Jests: un “tipo de edu-
cacién” (Meneses, 1983, p. 57), un “valor propuesto
por el cédigo educativo jesuitico” (Meneses, 1993b,
p- 36), o hasta un “esfuerzo por tomar posesion de s
mismo en todas las dimensiones de la existencia inter-
nay externa como un todo” (Murillo & Cacho, 1996,
p- 9). Y esto no como algo accesorio o adjetivo. El
Ideario de la Universidad sefiala que uno de sus fines
esenciales es “la formacién integral y humana de
cuantos frecuentan sus aulas” (Universidad Iberoame-
ricana, 1991, p. 1). La Filosofia Educativa va todavia
mds all al declarar que “toda la actividad de la ura
tiene como fin el desarrollo del hombre integral”
(Universidad Iberoamericana, 1985, Il A, p. 12).

A pesar de la gran diversidad de perspectivas
desde las que se ha construido este discurso huma-
nista, resulta posible identificar tres grandes concor-
dancias bésicas: 1) la referencia a los origenes de la
tradicion educativa de los jesuitas y a los elementos
caracteristicos de ésta, 2) la centralidad de la apropia-
cién o realizacién personalizada de dicha propuesta,
y 3)la vigilancia atenta y permanente a la problema-
tica social.

Para los humanisti de los siglos xv y xv1, la hu-
manitas implicaba el desarrollo de una vida virtuosa
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en todos sus aspectos, no sélo a nivel del saber, sino
de la palabra y la accién. La inteligencia que no se
concretaba en acciones sobre si misma o el entorno
era considerada ociosa. De la misma manera, las ac-
ciones que no estuvieran guiadas por la razén eran
vistas como imprudencias o necedades. Al presentar
la humanitas como un ideal se queria mostrar la
conveniencia de un anhelado equilibrio entre ac-
cién y erudicidn. Los jesuitas no tardaron en encon-
trar sentido y gusto por tal idea. La pregonada
“contemplacion en la accién”, del fundador de la
Compania de Jesus, rompia con la légica medieval
de las 6rdenes conventuales y mostraba al mismo
tiempo la simpatia de la novel Orden con el ideal de
sus contempordneos humanistas.

En 1548, se fundé el Colegio de Mesina, en Si-
cilia, y Jerénimo Nadal, el compafiero mds cercano
al movimiento humanista dentro del grupo de los
fundadores, fue nombrado rector, con lo que quedé
sellada “la decisién relativamente tardia, pero que
adquirié una fuerza irresistible hacia 1550, de ocu-
parse de la fundacién y dotacién de colegios segtin el
estilo humanista” (O’ Malley, 1993, p. 15). Para
el autor de Los primeros jesuitas, éstos, précticamente
sin darse cuenta, se fueron desplazando hacia el tra-
bajo educativo. De ser sélo uno entre los muchos
ministerios que ejercieron al inicio, la educacién de
la juventud se convirtié con rapidez en su principal
ocupacion.

En 1551, Diego Ledesma, rector del Colegio
Romano, senté las bases de lo que serfa el modelo
educativo que atin marca nuestra cultura. Cuatro
puntales indisociables que, a la larga, quedarian fir-
memente articulados en la famosa Ratio Studiorum
o plan de estudios de la Compaiia de Jests: la for-
macién humanista, la vivencia de la fe, la utilidad de
los estudios y la promocién de la justicia (humani-
tas, fides, utilitas y iustitia). Hay que subrayar que
esta ecuacion educativa no era una simple adapta-
cién a la moda de la época: “La propuesta de sus
pedagogos consistia en una mezcla inédita: la an-
chura de miras y el entusiasmo del Renacimiento se
fundfan con una decidida aceptacién de la realidad
de las cosas invisibles” (Alfaro, 2001, p. 11). Se tra-
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taba de una concepcién profunda y madura de for-
macién basada en el funcionamiento espontdneo de
las facultades humanas, que consideraba la historia
y los valores de la cultura grecorromana como me-
dio privilegiado y que buscaba, por otro lado, evitar
la agudizacién unilateral del intelecto, mediante el
cultivo de la imaginacién, el entendimiento y la
afectividad.

Esta original propuesta representaba una manera
especifica de “cultivar la humanidad”, en la elocuen-
te expresion de Séneca, que Martha Nussbaum re-
cupera para referirse a la finalidad del proceso
educativo (2010, p. 26). Dicho proceso cristalizaba
y se hacia evidente, de acuerdo con Murray (en Me-
neses, 1983, p. 58), en las cualidades que desplegaba

cada estudiante:

a) El poder de la palabra. La habilidad para con-
vertir el lenguaje en espejo exacto del pensa-
miento; la capacidad de ordenar légicamente
un discurso y dotarlo de vigor.

b) Una visién del mundo. El habito filoséfico ge-
nuino como buisqueda y posesién de esta vi-
sién. La capacidad de ponerse ficilmente en
contacto con cualquier objeto del pensamien-
to, de proponer preguntas adecuadas, flexibili-
dad de la inteligencia para abarcar una di-
versidad de puntos de vista. La capacidad para
determinar las relaciones entre las cosas y orde-
narlas en un sistema.

¢) Un conjunto de valores. Cultivar el poder del
juicio moral y el sentido estético. El sentido
del bien y del mal sujeto a una disciplina rigu-
rosay refinado por la experiencia. La capacidad
de valoracién supone un conjunto de valores
estéticos, morales y sociales, anclados en la rea-
lidad y jerarquizados.

d) Un sentido de estilo. La expresién externa oral y
escrita de la educacién humanista como el

resultado de ella misma.

El hecho de que la propuesta pedagdgica cobre rea-
lidad en las personas no significa que ocurra al
margen de un entorno y sin una perspectiva o inten-



cionalidad determinada. Recordemos que la huma-
nitas —con la utilitas, la fides y la iustitia— es uno
de los cuatro elementos constitutivos imbricados en
la propuesta educativa jesuita. De manera que la
pertinencia de los estudios, la aceptacién de la exis-
tenciade Diosy dela dimensién religiosa de la persona,
as{ como de la transformacién positiva del mundo,
son parte integral de la visién de la realidad y del
conjunto de valores que conforman el humanismo
jesuitico.

No debe extranar, por lo tanto, que antes de que
fuera escrita la Filosoffa Educativa en la Universidad
Iberoamericana (1985), apareciera un documento
consagrado a la Filosofia Social (1980). Tampoco
debe sorprender que sea muy amplio el inventario
de textos y autores del acervo humanista de la Ibero
que se enfocaron a desarrollar esta cuestién. Mu-
chos pasos —como la creacién del Centro de Inte-
gracién, antecedente del Departamento de Reflexién
Interdisciplinaria, o la inclusién del Area de Re-
flexién Universitaria en el curriculum de todas las
carreras— fueron dados en esta direccién. Los cua-
dernos de Reflexién Universitaria producidos du-
rante la década de los noventa estdn impregnados de
esta preocupaciéon que empata y se inscribe en la
preeminencia que la Compafia de Jests ha dado al
interés de procurar la justicia en la sociedad. No
en abstracto, de nuevo, sino desde esa parcialidad en
favor de los pobres, explicita y asumida en la Con-
gregacion General XXXII de la Orden.

Dos ejemplos de esta insistencia, en particular
hacia las instituciones educativas confiadas a la
Compania de Jesus, pueden encontrarse en las direc-
tivas planteadas en Desafios de América Latina y pro-
puestas educativas AUSAL (1995) o en La promocion de
la justicia en las universidades de la Compania (2014),
que bien podrian resumirse en las famosas palabras
del vigésimo noveno prepdsito general de la Compa-
fifa de Jests enunciado por el padre Peter Hans Kol-
venbach, en la Universidad de Georgetown:

La preocupacién por los problemas sociales nun-
ca deberd quedar fuera; deberfamos exigir a todos

nuestros alumnos que usen la opcién por los po-

bres como un criterio, de forma que nunca to-
men una decisién importante sin pensar antes
cémo puede afectar a los que ocupan el dltimo
lugar en la sociedad. Esto afecta seriamente a los
planes de estudio, al desarrollo del pensamiento
critico y los valores, a los estudios interdisciplina-
res para todos, al ambiente del campus, al servi-
cio y las experiencias del trato de unos con otros,

a la misma comunidad. (1989, p. 46).

La ciudadania mundial y el humanismo de
inspiracion cristiana

En la introduccién sefialamos que la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacién, la Cien-
cia y la Cultura (Unesco) considera a la ciudadania
mundial como un “paradigma de encuadre” o una
perspectiva tedrica que permite articular y dar sen-
tido a un conjunto de acciones educativas. Dicho de
manera més simple, el paradigma de encuadre se
refiere a un camino que conduce al desarrollo del
“conocimiento, las habilidades, los valores y las ac-
titudes que los estudiantes necesitan para asegurar
un mundo mds justo, pacifico, tolerante, inclusivo,
seguro y sostenible” (Unesco, 2014, p. 9).

A primera vista, resulta ficil apreciar una clara
coincidencia entre esta afirmacién y los propdsitos
de la educacidn jesuita, expresados, por ejemplo, en
las diversas formulaciones de la Misién de la Uni-
versidad. A partir de un andlisis mds detallado de
estos “conocimientos, habilidades, valores y actitu-
des” a los que se refiere el enunciado, asi como de
los diversos modos de procurarlos, es posible esta-
blecer un didlogo que haga evidentes y enriquezca
las muchas confluencias entre la centenaria tradi-
cién formativa de los jesuitas y este enfoque educa-
tivo orientado a comprender y resolver los problemas
globales urgentes y complejos de la actualidad.

La idea de una ciudadania que trasciende el marco
de los Estados-nacién deriva de reflexionar acerca de
las grandes transformaciones a nivel mundial. El
crecimiento de empresas, de organizaciones y movi-
mientos de la sociedad civil; la elaboracién de trata-
dos y convenios internacionales; el desarrollo de
marcos juridicos internacionales, asi como las diver-
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sas expresiones de la grave crisis socioambiental que
enfrenta el mundo son sélo algunos ejemplos resul-
tantes de los vaivenes de la globalizacién.

Si bien las aproximaciones a la ciudadania mun-
dial son diversas, éstas coinciden en (y parten de) el
reconocimiento de una comunidad mds amplia que
cualquier adscripcién determinada a una nacidn,
una religién, un color, una lengua o un género: la
humanidad comtn. A su vez, las aproximaciones
también hacen “hincapié en la interdependencia
politica, econémica, social y cultural, y en las inter-
conexiones entre los niveles local, nacional y mun-
dial” (Kmoon, 2015, p. 14). El medio privilegiado
para propiciar esta nueva manera de entender el
mundo y de situarse en él es, precisamente, la edu-
cacién. El paradigma permite articular tres dmbitos
del aprendizaje: el cognitivo, el socioemocional y el
conductual, en torno a la necesidad de formar ciu-
dadanos del (para el) mundo. El cognitivo se refiere

a las capacidades de adquisicién de conocimien-
tos y reflexion necesarias para comprender mejor
el mundo y sus complejidades; el socioemocional
a los valores, actitudes y competencias sociales
que contribuyen al desarrollo afectivo, psicoso-
cial y fisico de los educandos, y el [...] conductual
a la conducta, desempenio, aplicacién practica y

compromiso. (Unesco, 2021).

Estos planteamientos son resultado de un gran es-
fuerzo de sintesis de un proceso reflexivo amplio y
prolongado que inici6 muchos afos atrds. Martha
Nussbaum es un buen ejemplo de una pensadora
que, junto a muchas otras voces, ha mantenido
ininterrumpidamente el llamado a encaminar la la-
bor educativa hacia la formacién de ciudadanos que
atiendan a la problemdtica mundial desde el recono-
cimiento y el cuidado de la humanidad comin. En
consonancia con el humanismo cldsico llama a este
propésito “el cultivo de la humanidad” (2002,
2012). De manera clara y sucinta, delimita esta ima-
gen en el desarrollo de tres cualidades que debe de-
sarrollar todo ciudadano del mundo:
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1) Una vida examinada; esto es, la capacidad de
pasar por el tamiz de la razén las certezas in-
conscientes o heredadas (entre otras, por ejem-
plo, las lealtades y las devociones hacia las
naciones).

2) El reconocimiento de vinculos de solidaridad
con todas las personas en tanto seres humanos,
o como seres humanos primero, antes de apli-
car cualquier calificativo.

3) La empatia, o la facultad de “imaginar con
compasion las dificultades del préjimo, apren-
der a ponerse en los zapatos del otro”. (Nuss-
baum, 2002, p. 299).

De la segunda y tercera cualidades nos ocuparemos
enseguida. En cuanto a la vida examinada conviene
presentar muy brevemente lo que la autora recupera
de esa aguda nocién socrética. Se trata de

una vida que cuestiona todas las creencias y sélo
acepta aquellas que sobreviven a lo que la razén
exige en cuanto coherencia y justificacién [...]
requiere el desarrollo de habilidades de razonar
légicamente, de poner a prueba lo que uno lee o
dice desde el punto de vista de la solidez del razo-
namiento, de la exactitud de los hechos y la pre-
cisién del juicio. (Nussbaum, 2012, p. 29).

Conviene aclarar que no estamos frente a actitudes
inconexas y aisladas. Ensenar a pensar criticamente
desarrolla la capacidad de empatia de las personas.
Asi como reconocer y promover vinculos solidarios
a nivel global estimula pensar de manera critica o a
mirar compasiva y comprensivamente a los demis.
Duarte B. Morais y Anthony C. Ogden (2010),
a partir de una amplia revisién de la literatura
sobre el tema de la ciudadania global, desarrollan
estas ideas de una manera més concisa. En especifico,
ensanchan los limites de las nociones de solidaridad
y empatia postulados por Nussbaum, y avanzan
también en la necesidad de concretar en acciones
colectivas hacia un compromiso que evidencie la
conciencia critica, solidaria y empdtica del ciudada-
no del mundo. Ellos hablan de tres dimensiones:



responsabilidad social, competencia global y com-
promiso civico global, subdivididas cada una en tres
dmbitos.

La responsabilidad social implica la preocupa-
cién por la justicia social y las desigualdades en el
mundo, el altruismo y la empatia, y la responsabili-
dad personal interconectada globalmente. La com-
petencia global se refiere a la autoconciencia, la
comunicacién intercultural y el conocimiento glo-
bal. Finalmente, la nocién de compromiso civico
global comprende la militancia en organizaciones
civicas, el activismo civico global y la postura politi-
ca. Este aspecto del ciudadano del mundo enfatiza,
como puede verse, la accién politica, no desde un
contexto nacional ni desde una determinada postura
ideolégica, sino desde la aspiracién democritica de
la sociedad global. Dicha aspiracién, en palabras
de Wiel Veugelers:

debe estar orientada a empoderar a la humanidad,
a crear oportunidades de desarrollo personal para
todos los ciudadanos del mundo [...]. La idea de
empoderamiento de la humanidad engloba mds
que el nivel politico: incluye todos los aspectos del
comportamiento humano: personal, interperso-

nal y sociopolitico. (2007, pp. 110-111).

Una provechosa confluencia

Si bien el conjunto de saberes y habilidades que debe
cultivar un ciudadano del mundo varia de una pro-
puesta a otra, la nocién de democracia como creacién
de “oportunidades de desarrollo personal para todos
los ciudadanos del mundo” o de “empoderamiento de
la humanidad” se aproxima mucho a la aspiracién
de la formacién humanista de los jesuitas, encaminada
a una transformacion positiva de las personas y del
mundo, comenzando por los mds pobres.

Ahora bien, es claro que el aspecto de la fides, esen-
cial y caracteristico del humanismo jesuitico, estd au-
sente en la gran mayoria de reflexiones sobre la
ciudadanfa mundial. El aspecto religioso de la per-
sona no es considerado en la mayor parte de las
elaboraciones que podemos encontrar sobre ésta, lo
cual no ha sido impedimento para que un dindmico

grupo de educadores de escuelas catdlicas, por ejem-
plo, hayan abrazado con entusiasmo la perspectiva
de la ciudadania mundial y reflexionen sobre su
préctica docente desde ella (Diaz-Salazar, 2020). Un
andlisis mds detallado sobre el aporte de una mirada
creyente a las propuestas de la ciudadania mundial
rebasa los limites de este trabajo, pero puede dejarse
apuntado que la fe no es algo que condicione o li-
mite ni los propésitos de formar ciudadanos para el
mundo ni los medios para lograrlo. Por el contrario,
“la confianza de que todo ser humano lleva en si una
potencialidad que le trasciende y que siempre puede
desarrollarse y crecer” (Morales, 2014) otorga a este
quehacer un matiz de esperanza que caracteriza al
humanismo de inspiracién cristiana.

El propésito de este ejercicio fue el de hacer una
comparacion entre los elementos més caracteristi-
cos del humanismo de los jesuitas y la propuesta
formativa de la ciudadanfa mundial, en vistas a pro-
piciar un intercambio enriquecedor entre una tradi-
cién centenaria y una propuesta educativa que ha
cobrado vigor en las dltimas décadas. Una mirada
cuidadosa a las dos posturas permite reconocer, en
primer lugar, la gran correspondencia en la finalidad
de ambas: tanto la educacién jesuita como la ciuda-
danfa mundial manifiestan, en maneras no muy
diferentes, la intencién de formar personas que,
mediante la integracién del desarrollo cognitivo y el
socioemocional, desarrollen conductas tendientes a
mejorar la realidad personal y la de su entorno. Esta
afinidad no es casual. A la manera de los primeros
humanistas, que marcaron definitivamente el mo-
delo formativo de la Compafia de Jests, quienes
animan las corrientes de la ciudadania mundial lo
hacen a partir del reconocimiento de esos vinculos
que existen entre las personas por simple el hecho de
ser humanas. Proclaman la humanidad comiin como
algo formalmente anterior a cualquier otro atributo
que se les quiera otorgar. A ella se apela para desco-
nocer los limites que impiden pensar y actuar de
forma solidaria y global. Al igual que el modelo del
primer rector del Colegio Romano, la ciudadania
mundial hace énfasis en la necesidad de atender los
problemas del entorno social y concede una impor-
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tancia fundamental a las acciones para transformar-
lo positivamente. A su vez, considero que no es un
exceso sostener que la opcion preferencial por los
miés desfavorecidos, rubricada en la Congregacién
General XXXII, también es apreciada por muchos
de los mds importantes promotores de la ciudadania
mundial.

Una caracteristica del humanismo integral de
inspiracién cristiana en la Ibero ha sido la apertura
dindmica y su disposicion para generar sinergias con
quienes comparten la misién de formar personas
capaces de construir un mundo mejor. Hace casi
tres décadas, Juan Bazdresch, uno de los grandes re-

ferentes del humanismo de inspiracién cristiana en
la Ibero, destacaba la necesidad de conjuntar esfuer-
zos y buscar mediaciones efectivas para que la tarea
de “definir ideales [los de la Filosofia Educativa] no
quedara condenada a la esterilidad” (Bazdresch,
1993, p. 7). La tarea de identificar las coincidencias
entre la tradicién educativa de la compania de Jesus
y esa lingua franca de la ciudadania mundial es un
primer paso para avanzar en ulteriores indagaciones
y, sobre todo, en vinculaciones fructiferas que con-
tribuyan a la noble tarea de cultivar a la humanidad;
esto es, de formar hombres y mujeres para los demds.

REFERENCIAS

Alfaro, A. (2001). La educacién: los nudos en la trama. Artes de
Meéxico. Los colegios jesuitas en la Nueva Espana, 58, 10-19.

Alvarez, P (Ed.). (2014). La promocion de la justicia en las uni-
versidades de la Compania. Roma: Secretariado para la
Justicia Social y la Ecologfa. Recuperado de
https://www.ausjal.org/la-promocion-de-la-justicia-en-las-
universidades-de-la-compania-secretariado-para-la-justicia-
social-y-la-ecologia/

Bazdresch, J. (1993). ;Cémo hacer operativa la formacién hu-
manista en la Universidad? Cuadernos de Reflexion Univer-
sitaria, 14.

Desafios de América Latina y propuesta educativa de AUSJAL.
Recuperado de https://www.ausjal.org/desafios-de-america
-latina-y-propuesta-educativa-de-ausjal/

Diaz-Salazar, R. (Coord.). (2020). Ciudadania global. Un im-
pulso para la transformacion de la educacion catolica. Espana:
sm Ediciones.

Ki-moon, B. (2015). ;Qué es la educacién para la ciudadania
mundial? En Educacién para la ciudadania mundial. Temas
y objetivos de aprendizaje. Recuperado de
hetp://www.iin.oea.org/pdf-iin/RH/docs-interes/2019/
Resumen_Educacion_para_la_Ciudadania_ UNESCO.pdf

Kolvenbach, P. H. (1989). Alocucién del P. General a la Asam-
blea de Ensefianza Superior de los Jesuitas de Estados Uni-
dos. Universidad de Georgetown. Recuperado de
http://www.acodesi.org.co/es/images/Publicaciones/pdf_
libros/El-P-Peter-Hans-Kolvenbach,-S.].-y-la-Educacion-
1983-2007.pdf

Meneses, E. (1983). El Cédigo Educativo de la Compania de
Jesiis. Ciudad de México: Universidad Iberoamericana.

Meneses, E. (1993a). El modo especifico de ser de la Universi-
dad Iberoamericana. Umbral XXI, 2.

Meneses, E. (1993b). Los valores en el tratado de la organizacién
de los estudios de la Compania de Jestis. Umbral XXI, 13.

Morais, D. B. & Ogden, A. C. (2010). Initial Development
and Validation of the Global Citizenship Scale. Journal of
Studies in International Education, 15(5), 445-466.

52 o Ciudadania mundial y humanismo jesuita
José Luis Bermeo Vega. Dipac 79 (2022): 46-53

Morales, J. (2014). Modelo educativo jesuita. Ciudad de México:
Universidad Iberoamericana.

Murillo, R. & Cacho X. (1996). Area de integracion. Centro de
Integracion Universitaria. Universidad Iberoamericana. Ciu-
dad de México: Universidad Iberoamericana.

Nussbaum, M. C. (2002). Education for Citizenship in an Era
of Global Connection. Recuperado de https://www.
lawrence.edu/mw/Nussbaum%20-%20Education%
20for%20Citizenship%20in%20an%20Era%200f%20
Global%20Connection.pdf

Nussbaum, M. C. (2010). Siz fines de lucro. Por qué la democra-
cia necesita de las humanidades. Buenos Aires: Katz Editores.

Nussbaum, M. C. (2012). E/ cultivo de la humanidad. Barcelo-
na: Paidés.

O’ Malley, J. (1993). The First Jesuits. Londres: Harvard Uni-
versity Press.

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (Unesco). (2014). Global Citizenship
Education: Preparing Learners for the Challenges of the
21st century. Paris: Unesco.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (Unesco). (2021). ;En qué consiste
la Educacién para la Ciudadania Mundial? Recuperado de
https://es.unesco.org/themes/ecm/definicion

Universidad Iberoamericana. (1985). Filosofia Educativa. Recu-
perado de https://ibero.mx/sites/all/themes/ibero/descarga
bles/corpus/002.pdf

Universidad Iberoamericana. (1980). Filosofia Social. Recupe-
rado de https://ibero.mx/sites/all/themes/ibero/descargables
[corpus/007.pdf

Universidad Iberoamericana. (1991). Ideario. Recuperado de
hteps://ibero.mx/sites/all/themes/ibero/descargables/
acercade/Ideario.pdf

Veugelers, W. (2007). Creating Critical-Democratic Citizen-
ship Education: Empowering Humanity and Democracy
in Dutch Education. Compare: A Journal of Comparative
Education, 37(1), 105-119.



SEMBLANZA
Licenciado en Ciencias Teoldgicas por la Universidad Iberoamericana y en Filosofia
por el Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Occidente (1TEso). Maestro
en Filosoffa Social por el Instituto Libre de Filosofia y Ciencias y en Antropologia Social
por la Universidad Iberoamericana. Su tesis, Formaciones y dinamismos étnicos en el Guerd
(Repriblica del Chad), fue reconocida por el Instituto Nacional de Antropologia e Historia
(inaH) y el Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (Conaculta) con el Premio Fray
Bernardino de Sahagtn. Estudié la especialidad en Educacién Socioemocional en la
Universidad Iberoamericana. Obtuvo el doctorado con mencién Cum Laude en el programa
Derechos Humanos: Retos Eticos, Politicos y Sociales de la Universidad de Deusto.
Coordind siete ntimeros de la revista Artes de México sobre Jesuitas. Actualmente es profesor
en el Departamento de Reflexion Interdisciplinaria de la Universidad Iberoamericana,
donde dirige el proyecto de investigacién Humanismo en clave de ciudadania. El didlogo
socridtico en contextos interculturales como herramienta para el desarrollo del pensamiento critico,
la empatia cultural y la solidaridad.

Ciundadania mundial y humanismo jesuita ® 53
José Luis Bermeo Vega. Dipac 79 (2022): 46-53



