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Resumen

Este trabajo de investigacion analiza las representaciones de otros animales en los Libros de Texto
Gratuitos (LTG) con base en las Reformas educativas de 1993 y 2018, de primero y segundo de
primaria, en la tematica de las Ciencias Naturales. La investigacion presenta un analisis
ecolingiiistico que nos permite identificar de qué manera se representa a otros animales en el
discurso de los Libros de Texto Gratuitos, partiendo de la consideracion de que la manera en que
los animales son socialmente construidos (discursivamente) influencia la manera en que son
tratados y la manera en que viven (Stibbe, 2001). Asi, las representaciones sobre los animales que
presentan estos libros al ser una herramienta relevante en la educacion formal de nuestro pais,
vinculados a un sistema educativo especifico, responden a intereses politicos y se basan en
herramientas epistemoldgicas y ontoldgicas clave, que han sido sefialados por responder a intereses
econdmicos y de gestion, que no traspasan (sino que profundizan) una ideologia especista,
antropocéntrica y utilitaria sobre los otros animales con quienes compartimos el planeta.

Palabras clave: Animales, Libros de texto gratuitos, Ciencias naturales, representaciones.



Introduccion

Este trabajo de investigacion presenta un andlisis en los Libros de Texto Gratuitos (LTG)
relacionados a la ensefianza de las ciencias naturales, en las cuales suele articularse la tematica
alrededor de la educacién ambiental o la educacion para el desarrollo sostenible; con la intencion
de comprender las maneras en que los animales son representados de manera grafica y linglistica,
en la composicion de un discurso, que, como veremos mas adelante, podria traducirse a una vision
utilitaria, antropocéntrica y especista de los animales!. Considerando que los LTG suelen
concebirse como herramientas pedagdgicas e ideoldgicas (Ixba, 2013), resultado de una explicita
planeacion a manos de un sistema educativo en un contexto particular (Villa, 2009), a través de un
proceso complejo de interaccion entre intereses politicos y econdmicos de una sociedad, de grupos
sociales y de organizaciones (Torres, 2008; Occelli y Valeiras, 2013); este trabajo considera
importante la indagacion en los discursos que se construyen en ellos entorno a los animales, no
solo porgue son un referente a una sociedad en un contexto particular y a un curriculum expresado
en una presentacion didactica, sino porque estos LTG que son utilizados en gran parte de las
escuelas a nivel nacional y contribuyen a la uniformacion linglistica de una disciplina, a la
nivelacion cultural y la propagacion de ideas dominantes (Occelli y Valeiras, 2013).

Asi, este trabajo busca comprender la manera en que se representa a los animales, y como estos
discursos son fundamentadas en un sistema educativo, desde una ideologia especifica, con
objetivos estipulados previamente por un sistema educativo que se encarga de educar a la gran
mayoria de los nifios y nifias de un pais. En particular porque desde al menos 30 afios se ha hablado
ya de reforzar una educacion ambiental que ayude a aliviar la crisis actual, y que en aras de eso se
busca formar ciudadanos responsables que sepan vivir en un mundo de manera sostenible
(UNESCO, 2015). Aunado aello, se ha buscado también en las Gltimas décadas comenzar a realizar
esfuerzos de educacion que nos permitan aprender a convivir en un mundo multiespecies (Suérez,
2017), donde no es el ser humano en la clspide y el resto de seres a su disposicion, sino un mundo
en el que nuestras relaciones con otros, y particularmente con otros animales, partan de un
entendimiento diferente de los mismos; que a final de cuentas vendria siendo parte fundamental de
una educacién ambiental que pueda tener la posibilidad de atender la crisis profunda que vivimos
en la actualidad.

El analisis propuesto retoma la ecolinguistica de Stibbe (2015), la cual consta de una serie de teorias
sociales que permiten un analisis critico del discurso particularmente enfocado en el area de lo
“eco” (ecologia, proteccion del medio ambiente, conservacion de la naturaleza, etc.). Pero que, en
el caso de este trabajo, se enfoca directamente en los animales, partiendo de que Stibbe (2012)
identifica que en diferentes discursos sobre la proteccion del ambiente y la conservacion de la
naturaleza, los animales no humanos en realidad son borrados; es decir, se habla de ellos en
términos de recursos naturales, de objetos que se cuentan, como cosas, fuera de una perspectiva

! Hablaremos en este trabajo sobre “los animales” o “animales” como una categoria que nos permite identificar a los seres animales que no son de
la especie humana, pero no con una intencién de reducir la enorme gama de seres animales a un constructo social bipolar ser humano/animal. Se
considera para propdsitos de este trabajo a los animales para identificar una diversidad de seres que comparten no sélo caracteristicas biologicas y
espacios ecosistémicos o institucionalizados; sino una opresion histérica a manos de seres humanos que, hasta el dia de hoy, sigue legitimada y
normalizada.



ecoldgica interconectada y, mucho méas lejos aun, de una vision que comprenda que son seres
individuales sintientes y con afectos propios.

De alguna manera, lo que Stibbe (2012) nos hace notar es que los animales son vistos desde
perspectivas que limitan nuestro entendimiento sobre ellos, al ser discursivamente construidos
como seres inferiores, como objetos u posesiones o con derechos diferenciados por la condicién de
especie (Stibbe, 2014; Stibbe, 2015). De manera similar, los estudios criticos animales (ECA), han
traido al centro la importancia del lenguaje y la construccion de marcos de referencia sobre los
animales en la edificacion de construcciones sociales que legitiman y normalizan practicas de
dominacion, opresion y explotacion que inciden en las vidas de los animales (Aboglio, 2014;
Oakley, 2011; Spannring, 2017). En este contexto se centra particularmente aquellos discursos que
se promueven desde el sistema educativo mexicano, en la forma de LTG. Reconociendo que se ha
identificado en el marco de los estudios de libros de texto escolares, que este trabajo presenta en el
primer capitulo, que los animales suelen ser representados desde perspectivas utilitarias, especistas
y antropocentricas (Castano, 2016).

El trabajo de investigacion consta de seis capitulos. El primer capitulo busca sentar las bases de la
problematica educativa entorno a los LTG, la educacién ambiental y los animales; lo cual nos abona
a comprender que los LTG no son herramientas neutrales sino ideoldgicas que fundamentan y
legitiman los conocimientos que se pretende que todos y todas las mexicanas en proceso de
formacion deben comprender. Que parten de una planeacion especifica desde las bases de la
educacion ambiental que se ha enfrentado a sus propias problematicas, dentro de ellas la intencion
plenamente cientifica de la comprension de fendmenos naturales y conceptos bioldgicos, la
construccidn teodrica y metodoldgica fundamentada, y la construccion deficiente de un marco ético
entorno a otros seres vivos. Lo cual se cristaliza en el estado del arte presentado al final del primer
capitulo en el cual comprendemos las maneras en que se ha investigado sobre los animales en libros
de texto, exponiendo una vision instrumental, antropocéntrica y especista.

En el segundo capitulo se adentra a la comprensién de la historia de la educacion ambiental y la
educacion para el desarrollo sostenible, para argumentar la eleccién de los libros editados en la
reforma de 1993, momento en el cual el desarrollo sostenible ha sido instaurado como marco
referencial para la educacion ambiental en el ambito formal; pero también para comprender las
limitaciones y criticas de dicho marco a voces de estudiosos de la educacion ambiental en América
Latina. Por otro lado, el capitulo se adentra en las dos reformas educativas, 1993 y 2018, a las que
pertenecen las ediciones de los LTG a analizar, lo cual nos permite observar las intenciones
curriculares e ideoldgicas que los soportan, en particular desde el ambito de las ciencias naturales
y la proteccién del medio ambiente. Por ultimo, se describen brevemente las ediciones de los LTG
que se analizaran con la intencidén de comprender su organizacion y particularidades que son clave
para situarlos en su materialidad.

El tercer capitulo introduce el marco tedrico que sostiene este trabajo, indagando brevemente en
los sistemas de representacion y las representaciones sociales en la construccion de una ideologia.
Seguido por la explicacién tedrica de la ecolinglistica (Stibbe, 2015), la ecosofia en la cual se basa
el trabajo y las tres visiones identificadas anteriormente en el estado del arte (instrumental,
antropocéntrica y especista), lo cual nos guia directamente a la conformacion de las dimensiones
de analisis y que dan pauta a las categorias y subcategorias de analisis; es decir la manera en que
este trabajo apropia la ecolinguistica en los intereses particulares del trabajo. El cuarto capitulo



explica de manera detallada el proceso de investigacion llevado a cabo, desde la recopilacién de
los datos y la secuencia de fases de analisis del método mixto seguido. Buscando explicitar la
manera en que las dos fases de analisis se complementan y la importancia de utilizar ambas
estrategias de investigacion: cuantitativa (analisis de frecuencias) y cualitativa (analisis tematico y
andlisis critico del discurso). Introduce también a la manera en que las dimensiones, categorias y
subcategorias fueron observadas en los LTG analizados, a las consideraciones éticas tomadas en
cuenta durante todo el proceso de investigacion.

En el quinto capitulo se presentan los resultados obtenidos de ambas fases de investigacion
(cuantitativa y cualitativa) y se articulan en un analisis que nos permite identificar la manera en
que se representa a los animales en tres contextos diferentes dentro de los libros: 1) el primero
siendo los animales en la ciencia, 2) la alimentacion, y 3) la problematica ambiental; pero también
nos permite identificar los patrones linguisticos y graficos concurrentes al hablar de los animales a
lo largo de los LTG analizados. A partir de este andlisis se articulan dos secciones de analisis que
buscan realizar cruces entre lo que se conviene desde la educacion para el desarrollo sostenible y
por otro lado se identifican ejemplos dentro de los LTG que podrian tener un potencial importante
para comenzar a pensar en nuevos discursos y estrategias educativas para conocer a los animales.
Finalmente, el sexto capitulo que refiere a las conclusiones de este estudio, las limitaciones
encontradas, las nuevas preguntas que surgen a partir de este analisis y los caminos que podriamos
comenzar a considerar para trabajar el tema de la ética y los animales en los marcos de la educacion
ambiental y en el trabajo educativo formal.



Capitulo I. Libros de Texto Gratuitos, educacién ambiental y los animales.

Este capitulo presenta la problematica alrededor de los animales, la educacién ambiental y
los libros de texto; con la intencion de comprender mejor la vinculacion que este trabajo observa
entre ellos. Este trabajo de investigacion parte de un problema educativo, pero seria poco
productivo pensarlo como un problema educativo aislado de una problematica social compleja.
Este trabajo toma en cuenta una problematica social que ha sido identificada desde diferentes
Estudios Criticos Animales (ECA, en inglés Critical Animal Studies), quienes han propuesto la
existencia de un Sistema de dominacion de los animales que funciona a partir de diversas
estrategias de justificacion, legitimacion y normalizacion de la explotacion, dominacidn y opresion
de los animales (Matsuoka y Sorenson, 2018; Velasco, 2017).

Se considera que este sistema, como muchos otros sistemas de dominacion (clasista, racista,
heterosexista, capacitista, sexista, etc.), son parte de la misma estructura del sistema social, y se
caracterizan por el uso de la fuerza o la posibilidad de emplear la violencia contra quienes se
encuentran en una situacion considerada como “inferioridad” (Velasco, 2017). En tal sentido, para
legitimarse, este sistema de dominacion requiere de un sistema ideoldgico (Matsuoka y Sorenson,
2018), que Velasco (2017) nombra una ideologia de subordinacién-dominacion-explotacion de los
animales; basada en el especismo y el especismo antropocéntrico que legitiman el derecho de los
seres humanos a utilizar a los animales (Velasco, 2017).

En este contexto podemos pensar en la educacion como un mecanismo de esta estructura social
que cumple con el papel de la reproduccién de un capital cultural arbitrario (Bourdieu y Passeron,
1996), que de contemplar lo anteriormente dicho, seria parte de la reproduccién de métodos,
epistemologias y ontologias que forman la ideologia que sostiene este sistema de dominacion. Con
ello no estamos por creer que la educacion sea la Unica que contribuye al proyecto de este sistema
de dominacidn, sino que forma parte de muchos otros mecanismos que construyen la legitimacion
del uso, desalojo, captura y asesinato de otros animales (Aboglio, 2014).

En el marco de la educacion formal, en nuestro pais, la educacion entorno a los animales podriamos
encontrarlas en diferentes espacios y contextos, pero en particular se consideran explicitamente
nuestras relaciones con otros seres vivos desde la Educacién Ambiental (EA) que ha sido propuesta
por organismos internacionales desde el margen del desarrollo sostenible, como un tema primordial
a tratar de manera transversal en todas las materias. Lo cual quizé seria importante tomar bajo
reservas, en particular porque ha sido sefialado que la eleccion de modelos progresistas basados en
proyectos altamente degradantes de la naturaleza va de la mano con la opresion de los animales,
tanto aquellos quienes han sido domesticados para su explotacién como para quienes su habitat
natural se ha visto destruido (Aboglio, 2014).

Para este trabajo es de suma importancia atender la vinculacion del desarrollo sostenible en el
margen de la EA, para comprender la incidencia de este marco dominante en la particularidad de
desarrollar mejores relaciones con otros seres vivos, considerando que como veremos enseguida,
estos marcos no han logrado adn incluir una mirada ética, no antropocéntrica?, a sus contenidos
(Borsellino y Pereira, 2018). Sino que mas bien, parece acentuar el espiritu cientifico en aras de

2 Borsellino y Pereira (2018) consideran una ética antropocéntrica como aquella que reduce la animalidad a un estatuto meramente instrumental
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una mejor manera de utilizar los “recursos naturales” y un desarrollo econémico perpetuo, pero
“sostenible” (Borsellino y Pereira, 2018); y por lo tanto han contribuido a la devastacion de la
naturaleza y todos los seres que la habitamos (Toledo, 2015). Incluso desde el discurso ambiental,
los animales suelen ser borrados, es decir que los discursos utilizados denotan la ausencia de los
animales como seres individuales, con vidas y afectos propios (Stibbe, 2014). Ello probablemente
se deba a que el campo ambiental ha sido desarrollado por un camino diferente a los estudios de
los animales; con agendas y grupos de personas diferentes, e incluso con diferentes posibilidades
de aceptacion y éxito politico (Spannring, 2017).

Pero que comparten la preocupacion por encontrar nuevas maneras de reapropiarse de la naturaleza
(Leff, 2004) de relacionarnos con otros seres con quienes compartimos el planeta (Gonzélez, 2000)
y de aprender a vivir en una comunidad multi-especie (Suarez, 2017). Es en este marco que el
trabajo presente busca analizar los LTG como herramientas ideoldgicas y pedagogicas creadas por
un sistema educativo (Ixba, 2013) bajo las miras de la Educacién ambiental y la educacion para el
desarrollo sostenible, que traen a la mesa elementos importantes para comprender la ideologia que
se busca promover y que podria involucrar discursos peligrosos e insensibles a los cuerpos y las
vidas de los animales que son violentados desde diferentes areas de nuestras vidas. Que ademas se
encuentra en un entramado de cuestiones complejas, de intereses politicos, culturales y
econdmicos, en un momento historico particular situado en una geografia concreta.

1. La Educacion Ambiental y las Ciencias Naturales, en transito a una ética no
antropoceéntrica.

La breve introduccion a la problemética nos enfrenta con el argumento de que los animales viven
en este mundo bajo un sistema de dominacion que es parte de la estructura de nuestra sociedad
(Velasco, 2017). Por lo que surge la intencion de comprender de qué manera desde la educacion se
adentra en este complejo argumento. En primer momento parece importante tomar en cuenta que
la Educacién ambiental incluye dentro de sus objetivos promover mejores maneras de
relacionarnos con otros seres vivos, sin embargo, en este apartado argumentaremos que quiza por
su propia construccion y aplicacion, estas relaciones no se han contemplado, generalmente, con
una vision ética no antropoceéntrica (Borsellino y Pereira, 2018).

De inicio quiza es importante comprender que la Educacion ambiental (EA), creada de manera
internacional en los afios 70’s, suele describirse como una herramienta promotora de valores,
actitudes y conductas favorables con el entorno natural y social, que contribuye a mejorar la
capacidad de reflexion critica de las personas para comprender a la realidad en toda su complejidad;
y que, desarrolla ciudadanos conscientes e informados, capaces de tomar desiciones y actuar para
la mejora del ambiente en general (Rick Mrazek en Calixto 2012; Navarro y Tidball, 2012).

Al apelar a promover valores la EA requiere tener una base ética, que incite a la reflexién y el
replanteamiento de los valores del consumismo, por valores como la libertad, la justicia y la
solidaridad, que garanticen la libertad de pensamiento y la cooperacidn entre grupos sociales
encaminados a gestar una vida mas armonica entre ellos y la naturaleza (Terron, 2004). Se
considera gque de esta manera la EA deberia figurar como un contraataque pedagdgico a la pérdida
social del sentido de la naturaleza, a la pérdida de valores sociales y como una resistencia a las
ideologias capitalistas de consumo y desarrollo (Folch, 1993).
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Sin embargo, a partir de su consolidacion la EA se ha enfrentado a diversos retos y problematicas
que han mermado su efectividad y avance. Entre ellos, se ha observado: la necesidad de terminar
de construir un campo de conocimiento en la EA, una vision instrumental de los contenidos
parcelados, la falta de programas con epistemologias y objetivos bien fundamentados, asi como
con indicadores de evaluacidn concretos; que incentiven, a su vez, una reflexion politica, histérica,
tedrica y metodologica (Cartwright, Wall y Placide, 2012; Dorado, Arias, Alonso y Maldonado,
2002; Espinosa y Jacobson, 2012; Gutiérrez, Benayas y Pozo, 1999; Loureiro, 2003; Navarro y
Tidball, 2012; Reyes y Castro, 2016; Terrdn, 2004). Ello ha llevado al empobrecimiento tedrico y
préactico dentro del campo (Foladori y Gonzélez, 2001).

Estos problemas no han sido menores en la EA, pues es un area compleja que requiere de esfuerzos
interdisciplinarios y que ha sido trabajado mayormente desde las Ciencias Naturales, cuyo
propdsito principal ha sido la sensibilizacion ciudadana y la incorportacion de contenidos
ecoldgicos. El resultado ha sido la reproduccion de una vision fragmentada de la realidad que no
incluye a todos los componentes sociales, economicos, politicos y culturales del deterioro
ambiental (Leff, 2002; Sanchez, 2001).

Entorno a la apelacion anterior, Terron (2004) conidera que no sélo tiene que ver con una vision
limitada (positivista) que permea una EA orientada a las Ciencias Naturales, pero desvinculado de
los contextos; sino que, esta orientacion permite que estas practicas ponderen la naturaleza por
encima de la sociedad y de las personas, ocultando mecanicamente sus fines econémicos, siendo
asi también desarrollista y utilitario. Bajo esta orientacion, fragmentada, descontextualizada,
concervacionista e instrumental, la EA probablemente poco incide en los valores de respeto a la
naturaleza (Terron, 2004).

Abonando a las preocupaciones anteriores, la EA en contextos de educacion formal, se enfrenta
también, con la propuesta de la transversalidad de la educacion ambiental, que ahora debe
fundamentarse bajo el manto del desarrollo sustentable®, en todas las materias de los sistemas
educativos (UNESCO, 2015). En esta compleja tarea de volver los objetivos de la también llamada
Educacion para el Desarrollo Sustentable (EDS), parte propia y necesaria de todas las materias, se
encuentra también con la necesidad de formar un pensamiento critico y mejores maneras de
relacionarnos con el ambiente, y por consecuencia, con los seres que lo habitamos (Terron y
Gonzalez, 2009).

Entraremos mas tarde a detallar las implicaciones de una intencién educativa basada en un margen
econdémico como lo es el desarrollo sustentable, en este momento recordemos que el trabajo
presente se enfoca en un eje que atraviesa tanto la EA como la EDS, que tiene que ver con las
“relaciones que mantenemos con los seres que habitamos el planeta”, en particular de las relaciones
gue mantenemos con otros animales. Como hemos visto, existe una preocupacion desde autores
de la EA en tanto a la articulacion de contenidos sociales, histéricos y culturales que permitan

3 En el marco contextual de este trabajo se buscara adentrarnos a la historia de la educacién ambiental y la educacion para el desarrollo sustentable
para comprender mejor el las implicaciones que tiene pensar en la Educacion Ambiental bajo el modelo de desarrollo sustentable, sobre todo porque
es una estrategia de planeacion del futuro para el desarrollo econémico se utiliza como solucién integral en diferentes ambitos, como en este caso
en la educacion, lo cual evidencia un doble discurso (Terrén, 2004).

12



comprender la complejidad del problema ambiental, pero que también se preocupan por la base
ética de la EA (Terrdn, 2004).

La primera preocupacion se encuentra alrededor de la profunda articulacion que han tenido la EA
y las Ciencias naturales (Terron, 2004). Que ha generado una suerte de continuidad entre los
propios planteamientos de las ciencias y aquellos de la EA (Martinez y Garcia, 2009). Esta
articulacion es de suma importancia para un estudio que contempla a los animales y nuestras
relaciones con ellos, pues las Ciencias Naturales han sido parte de la construccion de una ideologia
que permite el uso de los animales para fines humanos y que ha construido la diferencia entre lo
humano y lo animal (Haraway, 1995).

Este argumento tiene que ver con la propia construccion historica de las Ciencias Naturales que,
han sido fuertemente instrumentales, en tanto su orientacion a la dicotomizacion y formulacion de
leyes naturales (Najmanovich y Lucano, 2008), asimismo desde su articulacion con la
dicotomizacion objeto-sujeto, propuesta por Descartes, que ayudd a formar barreras importantes
no solo metodoldgicas sino fundamentalmente ontolégicas entre el ser humano y la naturaleza
(Najmanovich y Lucano, 2008; Oakley, 2011).

Particularmente entorno a la problematica de otros animales, esta dicotomizacion ha generado que
los observemos como faltos de emociones, cultura y mundos de vida, lo cual autoriza el abuso y
contribuye a el proyecto antropocentrico, midiendo el valor de la humanidad en las diferencias que
presentan con otras especies de animales (Oakley, 2011). Al pensar en los animales, en lugar de
como sujetos vivientes con vidas propias, como comodidades y objetos consumibles hemos
borrado su subjetividad y los hemos reducido a cosas, lo cual es éticamente problematico pues
perpetda nuestras propias preconcepciones y nos permite so6lo un acercamiento limitado a otros
animales (Gruen, 2014). Ademas, en el margen de lo educativo, la ensefianza-aprendizaje de los
contenidos de Ciencias Naturales suelen enfrentarse a diversos retos, entre ellos:

1) la necesidad de englobar una gran gama de categorias y conceptos relacionados con una
tematica compleja, actual y de caracter altamente tecnificado (Martinez y Garcia, 2009).

2) de formar pensamiento critico y transitar del método expositivo, que reduce la ensefianza
se las ciencias naturales a la memorizacion de conceptos, leyes, formulas y ejercicios; llevando a
conocimientos aislados (Tacca, 2010).

3) el desarrollo de una educacion cientifica que considere la ética y promueva la reflexion
con la intencién de establecer nuevas acciones e interacciones éticas entre los seres vivos que
compartimos el planeta (Gonzalez, 2017).

Este argumento nos recuerda a los problemas mismos de la educacion ambiental, la cual se
encuentra orientada a las ciencias naturales y no permite una mirada critica de la problematica
ambiental (Terron, 2004), asi como tampoco se sostiene bajo una mirada ética (y particularmente
dentro de una ética antropocentrista) (Borsellino y Pereira, 2018), lo cual ocurre en las Ciencias
Naturales en si mismas (Gonzalez, 2017). Con la intencion de articular lo anteriormente dicho,
podemos considerar que, aunque hemos avanzado en articular una EA que contemple el cuidado
del medio ambiente (Mazas y Fernandez, 2016; Fritz Jahr en Rivero, 2018), desde la ensefianza de
las Ciencias Naturales, se ha descontextualizado desde este enfoque positivista (Terron, 2004),
ignorando la complejidad de la problematica ambiental, entre ello la parte social, cultural, historica,
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econOmica, politica, filosofica y ética (Leff, 2004). Pero que tampoco ha permitido dentro de sus
panoramas éticos se puedan encontrar articulados a una ética no antropocéntrica (Borsellino y
Pereira, 2018).

En coherencia con lo anterior, podemos considerar que, entre los retos que plantea la ética dentro
de la EA se encuentran: el estudio de nuestras sociedades con una vision de totalidad ecoldgica, el
analisis del individuo, el grupo y la comunidad como una relacién ecologica, el dotar el sentido
ético para promover y preservar las formas de vida, y el de evitar la destruccion de hébitats de las
comunidades naturales y semi-naturales que ain quedan en la Tierra y por supuesto, a los seres que
vivimos en ellos (Cuenca, 2006). Buscando abrir la oportunidad de funcionar a partir de lo
cientifico y lo ético; que colabore con la conservacion y desarrollo de la naturaleza amenazada,
dando prioridad a los valores fundamentales que hacen posible la convivencia y sobrevivencia
(Cuenca, 2006; Riera, Sansevero y Luquez, 2009).

Ante este panorama parece central comenzar a pensar en nuevas maneras de considerar la ética en
la Educacién Ambiental, lo cual podria aportar a la base ética de la misma; pero que ademas podria
auxiliarnos a encontrar maneras de articular ejes de andlisis entorno a temas como el especismo y
el antropocentrismo (Kopnina y Gjerris, 2015). Nos podria ayudar a comenzar a pensar en nuevas
maneras de formar personas que no solo comprendan y atiendan a la crisis ambiental desde el
ambito cientifico; sino que busquen el rechazo de dualismos opresivos y promuevan las actitudes
empaticas y el cuidado con otros seres vivos (Puleo, 2005). Para ello requerimos, entre otras cosas,
un nuevo lenguaje educativo y aprendizajes diferentes (Riera, et al. 2009).

2. Educacion y animales.

En este apartado hablaremos de manera més particular sobre la manera en que los animales han
sido estudiados y representados en esfuerzos educativos, con el objetivo primordial de comprender
mejor la problematica antes expresada, en la identificacién de lo que autores han encontrado en
analisis de libros de texto escolares entorno a los animales. También estos estudios nos una breve
reflexion entorno a los diferentes acercamientos que estos autores proponen en el ambito de los
libros de texto y los animales. En particular estos estudios nos permiten reconocer la problematica
esbozada anteriormente, entorno a la EA y los animales, principalmente alrededor de dos ejes de
argumentacién que se encuentran interrelacionados:

1) Los animales suelen contemplarse, en los libros de texto escolares, alrededor de las ciencias
naturales y suelen ser representados en torno a sus caracteristicas bioldgicas y anatémicas, que
de manera descontextualizada y sin un enfoque interdisciplinario, llevan poco interés en la
cuestion ética (Gongalvez, Bessa y Medeiros 2012; Martinez y Garcia, 2009; Mazas y
Fernandez, 2016).

2) Los libros de texto educativos que analizan suelen tener enfoques antropocéntricos,
instrumentales y especistas (Bermudez, De Longhi y Gavidia, 2016; Gongalves, Bessa y
Madeiros, 2012; Guerrero en Navarro, 2016); que, como se menciond en un inicio suelen ser
perspectivas que forman parte de la ideologia que promueve el Sistema de dominacion de los
animales (Velasco, 2017).

Entorno al primer argumento, Martinez y Garcia (2009), quienes realizan un acercamiento a los
libros de texto de ciencias entorno al tratamiento didactico de la biodiversidad en doce libros de
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texto de biologia y geografia, correspondientes a los libros de educacién Secundaria Obligatoria
(1996 y 2003). Encuentran que los textos no suelen considerar la dimension ética y politica de las
tematicas a la par de su caracter cientifico y social, lo cual, consideran, no lleva a reflexionar sobre
aspectos presentes en la toma de “desiciones ambientales” y tampoco a comprender la significacion
de las desiciones de conservacion de “la biodiversidad” (Martinez y Garcia, 2009).

De manera similar, Bermudez et al. (2016) realizan un analisis cuantitativo de los conceptos de
servicios ambientales y biodiversidad dentro de los manuales de texto escolares de Espafia.
Identifican que “el tratamiento de la biodiversidad” en los libros de texto generalmente se centra
en su conceptualizacion, descontextualizando el ambito axiolégico y social de las causas y
“estrategias de conservacion”. También encuentran que los textos focalizan su atencion en la
presentacion de contenidos sobre las diferencias entre especies animales y vegetales y en el
reconocimiento de las causas, consecuencias y soluciones de la pérdida de biodiversidad; sin
embargo, pocas veces se busca abordar desde sus dimensiones éticas, filosoficas y culturales
(Bermudez, et al. 2016). De alguna manera ambos articulos identifican la problematica de la
parcelacion de conocimientos a la que lleva el enfoque positivista con que se habla sobre animales,
en la cual no es comun la incorporacion de un marco ético en comunion con lo cientifico y social;
que, consideran no es la mejor manera de promover una educacion que permita tomar desiciones
entorno a “la conservacion de biodiversidad” (Bermudez et al. 2016; Martinez y Garcia 2009).

Sin embargo, estas investigaciones emplean términos fuertemente politicos; en el sentido de que el
término biodiversidad se propone desde las politicas internacionales, para trabajar dentro de
ambitos cientificos con la intencidon de ejercer control sobre la naturaleza, las especies y los
espacios de naciones, en sus términos, “menos desarrolladas™® bajo una vision plenamente
instrumental (Pérez, 2013). Asi, pensar en el tratamiento de la “biodiversidad” como un eje de
analisis, implica una articulacion con un &mbito politico que permite y promueve la necesidad de
una gestion necesaria de la “biodiversidad” (Borsellino y Pereira, 2018; Pérez, 2013).

Bajo un marco distinto, Mazas y Fernandez (2016), analizan los libros para secundaria obligatoria
de Espana, entorno al concepto de “bienestar animal”, el cual en si mismo tiene vertientes éticas
importantes®. Las dimensiones que utilizan tienen que ver con la biodiversidad (desde una
perspectiva ética), el sistema nervioso (para hablar del sufrimiento animal) y la proteccion del
medio ambiente (como la promocion de actitudes hacia el bienestar animal). Las autoras concluyen
que a pesar de que el curriculum detalla las caracteristicas de los seres vivos, sus funciones vitales,
la biodiversidad y la proteccion del medio ambiente, no se menciona de manera especifica el
bienestar animal. Tampoco se busca trabajar de manera directa la actitud de los estudiantes ante el
bienestar animal y que en general no se profundiza sobre estos temas a lo largo de los libros (Mazas

4 Aunado a ello el término biodiversidad coadyuvd a la reinvencion del “tercer mundo” o paises “menos desarrollados” como aquellos que, por sus
caracteristicas, son fuente de recursos genéticos (es decir de biodiversidad) y de conocimientos insertos en grupos minoritarios que pueden servir al
bienestar y la seguridad alimentaria de la humanidad (Pérez, 2013).

5 “Bienestar animal” lo comprenden las autoras como un concepto fundamentado en hallazgos cientificos que se basa en la medida del sufrimiento

de los animales y su capacidad de adapracién a un ambiente determinado donde pueda desarrollar todo su pontencial fisiolégico y etoldgico (Mazas
y Fernandez, 2016).
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y Fernandez, 2016); por lo que refuerza la premisa de que el tema de los animales suele tener poca
importancia desde el “bienestar animal” y la ética (Mazas y Fernandez, 2016).

Es interesante el acercamiento que proponen las autoras desde el término de “bienestar animal”
que parece incluir una intencion, quiza politica, de repensar la “biodiversidad” desde lo ético
(Mazas y Fernandez, 2016). Sin embargo, quiza seria importante considerar que el término
“bienestar animal”, ha sido discutido desde ECA, indicando que se trata de un margen todavia
utilitarista, que parte de la teoria de “los derechos de los animales” y que ha puesto en una balanza
los beneficios vs el sufrimiento, y tiende a buscar maximizar el bienestar de manera cuantitativa;
ello podriamos contemplarlo desde el margen utilitarista de Jeremy Betham quien habla grosso
modo del “mayor bienestar para el mayor nimero” (Velasco, 2017).

Hasta el momento hemos reforzado, por un lado, la premisa de que los animales suelen ser
contemplados desde el margen de lo cientifico y de manera desarticulada con otros campos de
conocimiento. Lo cual también es identificado por, Gongalves et al. (2012), quienes encuentran
que cuando se habla de animales generalmente se abordan tematicas como: caracteristicas
biolégicas de los organismos (estructuras, diversidad y reproduccién), interacciones entre
organismos (competencia, depredacion, simbiosis), cadenas alimenticias, textos sobre
caracteristicas de los ambientes y evolucion (Goncalves, et al. 2012). También hemos buscado
problematizar los marcos de los cuales parten estos trabajos, con la intencién de recordar apelar
por margenes diferentes a aquellos guiados por una ética antropocéntrica; que en este caso hemos
comprendido en tres visiones que han sido recurrentemente encontradas por los trabajos revisados
en esta seccion: la antropoceéntrica, la instrumental y la especista (ver Capitulo 3).

Para comprender mejor este argumento podemos retomar a Castano (2016), quien realiza un
andlisis critico del discurso del Curriculum Australiano de Ciencia para identificar qué valores,
entorno a los animales, se encuentran ausentes y cuéles son privilegiados. Encontrando que los
animales y la naturaleza suelen ser representados como recursos para los seres humanos; es decir
desde una perspectiva utilitaria (Castano, 2016). Goncalvez et al. (2012) consideran que los libros
de ciencias dan mucha importancia al vocabulario biol6gico, que es sumamente importante
considerar el bagaje ideologico que ello implica; pues, consideran, generalmente lleva a una
representacion y abordaje sistematica y de forma antropocéntrica; en la cual los animales se
clasifican de acuerdo con la utilidad que tienen para el ser humano (Goncalvez et al. 2012). Aunado
aello, Bermudez et al. (2016) menciona que, dentro del marco del Desarrollo sustentable, que suele
ser una vision predominante en lo ambiental, se promueve una vision antropocéntrica e
instrumental de observar a la “biodiversidad” y a la naturaleza (Bermudez et al. 2016). Castano
(2016) advierte que estos discursos (instrumentales y antropocéntricos) no abonan a el
entendimiento y cuidado de los otros y reproducen una vision de los seres humanos como distantes
y dominantes sobre otras especies (Castano, 2016).

Es asi, que nos introduce a la dltima vision, la especista. Que desde la educacion también es

identificada por Samuel Guerrero (2011, citado por Navarro, 2016) quien considera que
actualmente los sistemas educativos de su pais (Espafia), desde sus libros escolares, promueven
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una educacion especista®. Que ensefia la cosificacion, la des individualizacion y la dicotomizacion
de los animales, asi como también de validar la ficcion de sumisidn voluntaria a los seres humanos
(Navarro, 2016).

Como reflexion final de este apartado, podemos considerar que hemos articulado la problematica
de una ética antropocéntrica en la educacion evidenciada por los estudios contemplados desde la
educacion ambiental y la investigacion alrededor de libros de texto escolares; pero esta
investigacion se adentra en unos libros en particular que tienen una importancia significante en
nuestro pais los Libros de Texto Gratuitos (LTG). El siguiente apartado buscara adentrarnos en la
importancia de los LTG, para situarnos desde la educacion formal de nuestro pais, y en la
importancia de comprender los discursos que se promueven a partir de ellos.

3. Los Libros de Texto Gratuitos y los animales.

En el dltimo apartado nos enfocamos en comprender la manera en que los libros escolares presentan
a los animales, segun autores que se han adentrado en ellos desde perspectivas distintas, lo que nos
Ilevd a considerar la problematica que implica la ensefianza desde los margenes antropocéntricos,
especistas y utilitaristas, considerado como camino una ética no antropocéntrica. En este apartado
de desarrolla de manera mas amplia la importancia de los LTG en particular dentro de nuestro pais,
pero también como un sistema ideolégico. Ello nos lleva a las potencialidades de un acercamiento
a los LTG dadas sus caracteristicas, en particular en el margen de la cuestion animal.

Los LTG han sido una de las politicas educativas mas extendidas en nuestro pais (Villa, 2009),
creados por el estado mexicano en 1959, a partir de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), en
ese entonces a cargo del secretario de educacion, Jaime Torres Bodet; con la intencion de dar
fundamento al mandato constitucional de proporcionar a los mexicanos educacion obligatoria y
gratuita (Ixba, 2013); pero que desde entonces han sido criticados por promover la homogenizacion
de la poblacién (Pacheco, Navarro y Cayeros, 2011). De inicio es importante considerar la amplia
distribucion de estos libros en nuestro pais, en el afio 2018 se entregaron, bajo el cargo de la SEP
en coordinacion con la Comisidén Nacional de Libros de Texto Gratuito (Conaliteg), alrededor de
200 millones de libros de texto gratuitos y materiales educativos para la educacion béasica
(preescolar, primaria y secundaria). Para primaria se entregaron 109’ 027’ 695 ejemplares en todo
el pais (Comision Nacional de Libros de Texto gratuitos, 31 julio de 2018). La difusion masiva de
estos libros, bajo cargo del estado toma una importancia central para cualquier nifio o nifia
mexicana inscrito en el sistema educativo (actualmente 90% de los nifios y nifias del pais) (Villa,
2009). Pero ademas es importante destacar que los LTG son, en muchos hogares, los Unicos libros
a los que muchas familias mexicanas tienen acceso (Villa, 2009).

Aunado a ello, en México, los autores y editores de textos educativos para primaria tienen claro
desde el inicio hasta el fin de su trabajo, el publico al que se dirigen, los alumnos y el contexto en

6 Entendida como parte del proceso de socializacion que es transmitido por el paradigma cultural y educacional vigente, a través de

conocimientos, habitos y valores encaminados a situar al ser humano como superior al resto de los animales (Navarro, 2016).

17



que seran utilizados. En este sentido, pocos textos son tan rigurosamente planeados, elaborados
con una definicion clara de los contenidos escolares (planes de estudios) y de nociones previas
sobre aprendizaje, soportes didacticos y el uso deseado en el contexto escolar (Quintanilla y
Lartigue, 2007). De esta manera, los LTG no so6lo son textos escolares como material impreso,
producto de consumo, soporte de conocimientos escolares, materiales pedagodgicos, sino que
también son portadores de una ideologia (Barriga, 2011b; Ixba, 2013; Occelli y Valeiras, 2013;
Torres, 2008). Esto quiere decir que los libros de texto no brotaron de una sociedad vacia, sino de
contextos culturales, econémicos y politicos determinados que les dieron significado y fijaron sus
limites y alcances (Martinez, 2007; Occelli y Valeiras, 2013; Torres, 2008). Por lo que no
solamente implican un asunto pedagogico, sino también ideoldgico, politico y cultural (Barriga,
2011a). Incluso los libros de ciencias naturales contienen en si mismos una ideologia y un discurso
(Mazas y Fernandez, 2016).

Es decir que los LTG, como mecanismos insertos en la estructura de la educacion publica, facilitan
observar y comprender las relaciones entre la organizacion, difusion y alteracion de una version de
discurso oficial, con los desplazamientos de estructuras y contextos politicos e ideoldgicos basicos
para la operatividad y legitimidad del poder estatal (Occelli y Valeiras, 2013; Vargas, 2011).
Asimismo, pueden ser estudiados como documentos histéricos que posibilitan estudiar proceso de
pensamiento y conocimientos predominantes en una determinada época, la historia y evolucion de
disciplinas en el marco educativo y los contenidos desarrollados en diferentes periodos temporales
(Occelli y Valeiras, 2013). En este marco los libros de texto constituyen herramientas mediadoras
que traducen y concretan los significados incluidos en el curriculo convenido por los organismos
gubernamentales (Occelli y Valeiras, 2013). En ese sentido las diferentes ediciones de los LTG
pueden ser analizados como una expresion concreta de lo que, desde el interior del sistema
educativo, se ha considerado indispensable que los nifios aprendan; asi cada generacion refleja
contenidos y propuestas especificas del gobierno en turno (Villa, 2009).

Es por ello que, Gongalves et al. (2012) y, Cardoso y Oliveira (2013) consideran que a partir de
que se implementa una politica de distribucion de libros para todos los estados de un pais,
financiada por el Gobierno Federal, se torna fundamental debatir, tanto en el medio académico
como en el escolar, la manera en que los contenidos son abordados, cudl es su vinculo con las
diferentes realidades sociales de nuestro pais y como es utilizado en las escuelas; todo en sentido
de buscar una mayor calidad en la educacion de nuestros paises (Gongalves et al. 2012; Torres,
2008).

Asi, los LTG, para esta investigacion, fungen como herramientas mediadoras que traducen y
concretan aquellos significados incluidos en el curriculo prescripto por organismos
gubernamentales a través de una presentacion didactica, por lo que, se constituyen como un
elemento de poder que contribuye a la uniformacion linguistica de una disciplina, a la nivelacion
cultural y a la propagacion de ideas dominantes (Occelli y Valeiras, 2013). Siendo entonces que
tanto la naturaleza de la pedagogia, como el contenido en los curriculums y en los recursos o
materiales educativos; y el conocimiento que promueve, moldean el entendimiento, las miradas y
los valores de los nifios; la examinacion critica de los mismos brinda la posibilidad de discutir las
posibles visiones entorno a otros animales que son promovidas a partir de la educacion y por tanto
moldearan la participacion de las futuras generaciones en su cuidado y proteccion (Castano, 2016).
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Por todo lo mencionado, parece indispensable que los temas como el estudio de los seres vivos
tengan la merecida atencion, en particular en la ensefianza de las ciencias naturales y la educacién
ambiental (Cardoso y Oliveira, 2013; Spannring, 2017); sobre todo a partir del acercamiento a los
LTG que en nuestro pais sirven como apoyo y guia de los aprendizajes de los nifios y como vehiculo
de una ideologia que el sistema educativo impone (Occelli y Valeiras, 2013).

El campo de los estudios criticos animales sugiere que nuestras relaciones abusivas y crueles han
sido legitimadas por diversas estructuras sociales, incluyendo la educacion (Castano, 2016). Sobre
todo, porgue como fue mencionado anteriormente, tanto el sistema educativo, como su curriculum,
promueven la marginalizacion de otros animales o acercamientos limitados (antropocéntricos,
especistas e instrumentales); y asi, falla en incorporar el cuidado y preocupacién por otros animales
(Cole y Stewart, 2014; Spannring, 2017). Requerimos entonces de incorporar otros marcos que nos
ayuden a combatir las dicotomias existentes, por lo que el abordaje de estos temas educativos desde
los estudios criticos animales es un camino que puede ser contemplado de la mano de la educacion
ambiental, en aras de buscar un mundo mas justo, menos violento para todos los seres (Castellano
y Sorrentino, 2015).

Es en este sentido que conocer, desentrafiar y cuestionar el nucleo de una representacion social
alrededor del cual se articulan creencias ideologizadas, constituye un paso significativo para la
modificacion de una representacion y por ende de una practica social (Navarro, 2016), en este caso
de las practicas que llevan al silenciamiento de la opresion y violencia ante otros seres animales,
quienes han sido borrados desde la EA (Spannring, 2017) y la EDS. Sobre todo, tomando en cuenta
la incidencia de estos textos en los marcos educativos que contribuyen a reproducir discursos y
practicas opresivas con otros animales, en la formacion de las mentes de los nifios actuales (Cole
y Stewart, 2014). Asi el objetivo de esta investigacion recae en: Realizar un andlisis
ecolinguistico, el discurso y recursos visuales empleados para representar a los animales en
los LTG de ciencias naturales de primero y segundo de primaria.

Es a partir de estos argumentos que toma centralidad realizar un analisis del discurso empleado
para representar a los animales en los LTG, en particular para esta investigacion en el margen de
dos reformas educativas (1993 y 2018) en la tematica de ciencias naturales de primero y segundo
de primaria; a través de un andlisis ecolinguistico que incorpora la dimension ética y la ecoldgica
(Stibbe, 2015). Con la intencion de responder a la pregunta: ¢De qué manera se representa a
los animales en el discurso de los LTG de Ciencias Naturales de primero y segundo de
primaria, ediciones 1993 y 20187

Lo cual nos permitira por un lado, discutir sobre la manera en que se representan los animales de
manera grafica y linglistica, pero también comprenderlos desde su contextualizacion en las
reformas educativas planteadas, ambas amparadas bajo la intencidén de promover una EA basada
en el desarrollo sostenible; dentro de contenidos de ciencias naturales que han sido
contextualizados para la ensefianza de nifios y nifias de primero y segundo de primaria en una
materia que incluye mas ampliamente que en otros grados, la cuestion social, cultural e individual
de conocer el medio en que viven (lo cual veremos a detalle en el marco contextual). Pero que
también nos permitird proponer marcos nuevos de analisis entorno a éticas no antropocéntricas,
basados en la ecolinguiistica que en si misma plantea y busca atender la desarticulacion comin entre
los conocimientos cientificos o ambientales y la ética (Stibbe, 2015), lo cual como hemos visto,
aparece como tema central de la problemaética esbozada en este apartado.
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Capitulo I1. La educacién ambiental y la educacién para el desarrollo
sostenible, cristalizados en dos reformas educativas

Como se menciond durante el capitulo anterior, este trabajo centra su atencion en los LTG, que
son herramientas que traducen y concretan los significados incluidos en el curriculo convenido por
una serie de intereses que vienen desde las organizaciones gubernamentales y lo que desde el
interior de un sistema educativo ha sido considerado indispensable ensefiar (Occelli y Valeiras,
2013). De esta manera los LTG pueden ser analizados como una expresion concreta de los
contenidos y propuestas que se crean por el gobierno en turno en relacion con una esfera
internacional (Occelli y Valeiras, 2013). Por lo que este apartado busca brindar un contexto méas
puntual en los ejes que atraviesan a los LTG que son foco de este andlisis. Con la intencion de
visualizar la traduccion de significados que se hace desde el margen internacional hasta los LTG
puntuales de este andlisis, los ejes centrales de este capitulo son los siguientes:

i. La construccion historica del margen internacional que interviene la EA, relacionada al
desarrollo sostenible

ii. La manera en que se ha propuesto, y como ello se ha ido integrando en las politicas
educativas de nuestro pais, tomando en cuenta dos Reformas educativas diferentes pero que
coinciden en el marco del desarrollo sustentable (propuesto por el marco internacional);
para llegar finalmente a cdmo estos se traducen en su decantacion dentro de los LTG, en
particular en libros de primero y segundo de primaria que buscan ser un primer
acercamiento al mundo que rodea a los nifios de una manera mas integrada entre lo social
y lo ambiental.

1. El marco internacional y la historia de la Educacién Ambiental.

Maldonado (2000) argumenta que, en el &mbito educativo, el tema de las agencias internacionales
permite articular el debate sobre las tendencias educativas contemporaneas. Pero quiza para
comprender mejor el debate actual, valdria la pena adentrarnos brevemente a la construccion de
este panorama desde la historia de la EA, dado que las politicas ambientales y educativas en México
emergen de una dinamica mundial que se articula con el proceso de globalizacion econdémica, por
lo cual suelen articularse de la mano con politicas internacionales definidas por instituciones u
organismos creados con este objetivo (Terrén, 2004). Para entender la historia de la EA, parece
sensible hacerlo a través de las reuniones internacionales que dieron guia a sus fundamentos,
métodos y fines (Terrdn, 2004). En general, se considera que la EA surge aproximadamente en los
afios 70’s cuando los movimientos ecologistas y ambientales comienzan a poner el foco en la
educacién para atender los grandes problemas ecolégicos del momento (Terr6n, 2004).

Para ello la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) ha sido clave, pues ha sido gracias a la articulacion de esta organizacion que se han
llevado a cabo diferentes reuniones que buscaron atender la problematica, entre ellas: la
Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio ambiente Humano, el Seminario internacional
de EA (1975) y la Conferencia intergubernamental de EA (1977). En ellas, se discuten y de-
construyen las causas de la problematica ambiental desde diferentes aristas, la politica, la
economia, la cultura, las ciencias, la tecnologia, la sociedad y la educacion (Terrén, 2004). Es en
1977, durante la Conferencia Intergubernamental de la EA que se pone acento en la necesidad de
encontrar estrategias permanentes en el plano nacional e internacional desde el &mbito educativo
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formal y no formal (Terrdn, 2004). Que més tarde, durante la conferencia de Thilisi (1980), retoma
el debate sobre el medio ambiente y el desarrollo, exponiendo que la concepcion de las relaciones
entre el ser humano y el medio ambiente es un problema grave en virtud de que se sitla en una
perspectiva utilitaria orientada a la explotacion econémica (Terron, 2004).

Estas reuniones internacionales tuvieron un efecto en nuestro pais, en el cual la EA a nivel formal
se ha venido desarrollando desde aproximadamente los afios 90, junto con iniciativas
internacionales que han presionado al gobierno mexicano a actuar en pos de la mejoria del ambiente
(Guevara, 2005). Esta articulacion politica entre la EA y la politica educativa en México, la
observamos en el Decreto Presidencial del 14 de febrero de 1986, cuando en el articulo 5to se
instituye a la Secretaria de Educacion Publica (SEP) para adoptar las medidas pertinentes a efecto
de iniciar una pedagogia ecol6gica a nivel nacional (Terron, 2004). Ello se traduce a que con el
Programa Nacional para la Modernizacion Educativa 1989-1994 se plantee la necesidad de
incorporar contenidos sobre los problemas ambientales (Terrén, 2004; Guevara, 2005). Para lo cual
se plantea el Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa (ANMEB) se cristalizan en
nuevos planes de estudio, programas y libros de texto de la reforma educativa de educacion basica;
que tienen como eje la importancia de orientar los contenidos, actitudes y valores de los educandos
hacia la proteccion del medio ambiente y los “recursos naturales” (Terron, 2004); incluyendo una
vision sustentada en el desarrollo sustentable (Guevara, 2005).

Maldonado (2000) considera que es posible sefialar que las corporaciones mas interesadas,
actualmente, en la problematica educativa son: EI Banco Mundial (BM), la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la Organizacién de
Cooperacion y desarrollo Econémico (OCDE) (Maldonado, 2000). Actualmente, tanto la
UNESCO (2019) como la OCDE (2019) consideran que la educacion es el motor del desarrollo
sostenible y la clave para construir un mundo mejor. ElI BM considera que la educacién es un
componente esencial para el desarrollo econdmico y para el cumplimiento de los objetivos del
desarrollo sostenible (BM, 2018).

En el marco de la UNESCO, la EDS concibe como objeto formar personas con actitudes y
capacidades que les permitan tomar desiciones fundamentadas en beneficio propio y de los demas,
ahora y en el futuro. Que ademas por fundamentarse en un concepto mas amplio (el de desarrollo
sostenible) debe involucrar tres factores principales: ambientales, sociales y econdémicos
(UNESCO, 2017). En el documento sobre “Educacion para el desarrollo sustentable: Aportes
didacticos para docentes del Caribe” de la UNESCO (2008), la educacion deviene el principal
instrumento para inducir los cambios sociales necesarios que permitan la toma de conciencia y la
adhesion tanto a nivel personal como colectivo de los objetivos de la EDS; que, en pocas palabras,
apuntan a la conciliacion del crecimiento econdmico, el desarrollo social y la proteccién al medio
ambiente, en este mismo orden. De esta manera podemos considerar que el marco sobre el cual se
habla del tema ambiental, suele ser una educacién basada o comprometida con el desarrollo
sostenible (BM, 2018; UNESCO, 2019; OCDE, 2019). Sin embargo, lo interesante de una corriente
educativa a la cual hemos llamado antes Educacién para el Desarrollo Sostenible, es que a
diferencia de otras corrientes educativas, fue propuesta e instalada por personas ajenas a los
circulos de la educacion (Estupifian, 2013).

En este sentido, parece importante reflexionar sobre este marco, cabria preguntarnos si el desarrollo
sostenible realmente podria ser el marco sobre el cual se hable sobre el trato ético a los animales,
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puesto que, como vimos durante la problematica, parte de la vision desarrollista y en cierto sentido
su foco o punto de partida podria tener méas que ver con el desarrollo econémico (Sauvé, 1999).
Algunas de estas criticas que nos ayudan a problematizar este marco provienen de investigadores
latinoamericanos en el ambito de la educacion ambiental quienes consideraron que ademas de ser
un término impuesto involucra una conceptualizacion diferente entorno a la problemética
ambiental y aquellos que son beneficiarios en la articulacion con la esfera econdmica (Febres y
Floriani, 2002; Gonzélez G. 1999; Loureiro, 2003; Sanchez, 2001). Para una autora, emblematica
de la EA en América Latina, Sauvé (1999), el desarrollo sustentable reproduce el actual dominio
de la economia global, que es, en si mismo un obstaculo para mantener el tejido social y para
generar desarrollo enddgeno. De manera similar Spannring (2017) considera que la vaguedad de
la nocién de desarrollo sustentable, genera una vaguedad con respecto a los valores y principios
que lo sostienen, enmascara una tension entre la proteccion de los ecosistemas naturales, los
derechos de los animales y por otro lado el crecimiento econémico. A mas de, como hemos
mencionado durante la problematica, el marco del desarrollo sostenible también ha sido sefialado
en la critica a su articulacion con visiones instrumentales, antropocentristas y especistas de los
animales (Bermudez et al. 2016; Borsellino y Pereira, 2018).

De esta manera, este apartado nos permite comprender de manera mas situada la razén por la cual
este trabajo contempla con cuidado el marco internacional que promueve una EA bajo los términos
de el desarrollo sostenible; puesto que podria llevar, como hemos dicho antes a la reproduccion de
una vision basada en una ética antropocéntrica (Borsellino y Pereira, 2018), que no abone a formar
relaciones de cuidado y respeto con otros seres animales (Stibbe, 2014). Por otro lado, este
apartado también nos permite situarnos en la primera reforma educativa que ha contemplado este
trabajo, el ANMEB, con base en la cual en 1993 se publican las ediciones de libro correspondientes,
que han sido planeados, por primera vez desde la articulacién con la EA en el marco del desarrollo
sustentable (Terrén, 2004) y que ha sido un marco que se ha mantenido hasta la fecha dentro de
los discursos de organizaciones internacionales y por tanto, como veremos enseguida, en la reforma
educativa propuesta por el presidente Enrique Pefia Nieto en 2013, que dio pie a los libros de 2018.

2. Las Reformas Educativas.

Como hemos mencionado, los proyectos educativos que son planteados a nivel nacional
corresponden a las expectativas que se asignan a la educacion desde distintos proyectos
internacionales, que cristalizan en un conjunto de decisiones politicas que toma el Estado para
orientar la préactica educativa (Vasquez, 2015). De esta manera las reformas educativas suelen
constituirse en mecanismos privilegiados para buscar la articulacion de los sistemas escolares a lo
que desde un proyecto se define como lo que la sociedad necesita de la educacion (Vazquez, 2015).
Por lo que parece fundamental, una vez presentado el marco internacional de la EA bajo los
términos del desarrollo sostenible, adentrarnos en su articulacion en las politicas educativas de dos
momentos historicos que esta investigacion retoma: el ANMEB y la Reforma educativa de Enrique
Pefia Nieto. Buscando explicitar lo que estas reformas consideran importante ensefiar en el margen
de la EA, la educacién a nivel primaria y en el margen de las tematicas de Ciencias Naturales.

2.1 Acuerdo nacional para la Modernizacion de la educacion basica.

Esta reforma tuvo lugar durante el gobierno de Carlos Salinas Gortari (1988-1994), uno de los
principales promotores del proyecto neoliberal en México (Vazquez, 2015), como resultado del
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Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Béasica (ANMEB), firmado en 1992 por
la SEP, la Secretaria General del SNTE y los gobernadores de las 32 entidades federativas del pais.
Esta reforma educativa entra en vigor en dos fases, la primera en ciclo escolar 1993 a 1994 y la
segunda en el ciclo 1994-1995 (Villa, 2009).

Recalcando que, la institucionalizacién de la educacion ambiental en el sistema educativo formal
en México inicia con el Decreto Presidencial del 14 de febrero de 1986. A partir de ello el Programa
Nacional para la Modernizacién educativa (1989-1994) busco incluir contenidos sobre problemas
ambientales y medidas para prevenirlos y disminuirlos; pero también apeld por enfoques orientados
a formar valores para una convivencia social a partir del respeto, la responsabilidad, la solidaridad
y la equidad (Terrén y Gonzélez, 2009).

Asi, en el ambito de la educacion primaria, el ANMEB contempla la necesidad de los planes,
programas de estudio y los libros de texto gratuitos (Villa, 2009). Cabe aclarar que estas acciones
fueron integradas en el Programa Emergente de Reformulacién de Contenidos y Materiales
Educativos y fueron acompafados de una amplia actividad de actualizacion de los maestros en
servicio (SEP, 1993a). El nuevo plan que se propone por asignaturas tiene el propésito de organizar
la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos, para asegurar que los nifios:

1) Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y la escritura, expresion
oral, la busqueda y seleccion de informacion, la aplicacion de las matematicas a la realidad)
que les permitan aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar con
eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

2) Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fendmenos naturales, en
particular los que se relacionan con la preservacién de la salud, con la proteccién del
ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como aquellos que proporcionan
una vision organizada de la historia y la geografia de México.

3) Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y la practica de
valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas y como integrantes de la
comunidad nacional.

4) Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del ejercicio fisico y
deportivo.

(SEP, 1993a, p. 13)

En tanto al area de ciencias naturales se menciona que durante los dos primeros grados de primaria
se enfoca a el aprendizaje de nociones sencillas de historia, geografia y educacién civica, con el
elemento articulador del conocimiento del medio natural y social que rodea al nifio (SEP, 1993a).
Se considera como propdsito fundamental “que los alumnos adquieran conocimientos,
capacidades, actitudes y valores que se manifiesten en una relacion responsable con el medio
natural, en la comprension del funcionamiento y las transformaciones del organismo humano y en
el desarrollo de habitos adecuados para la preservacion de la salud y el bienestar” (SEP, 1993a, p.
73). Por otro lado la intencion también es fomentar en los educandos una formacion cientifica,
basada en la observacion y la experimentacion; con la intencidén de desarrollar disposiciones y
habitos que permitan al nifio (o nifia) la adquisicion de nuevos conocimientos a partir del método
cientifico (Villa, 2009). En particular en los grados de primero y segundo enfocando su atencion
a articular el conocimiento del medio natural y social que rodea a los nifios y nifias (Terron, 2004).

24



2.2 Reforma educativa de Enrique Pefia Nieto, 2013.

La reforma educativa que dio pauta a los libros de texto gratuitos de la edicion 2018, fue aquella
que inicio en 2013 bajo la presidencia de Enrique Pefia Nieto. Reforma educativa en la cual se
articularia un nuevo modelo educativo, pero que brindé mas atencion a la implementacion de
cambios sustanciales en la labor docente (DOF, 2013). Aun asi, parece importante recapitular los
planteamientos desde el Nuevo Modelo Educativo que se propuso. Para lo cual se mantuvieron
consultas desde el afio 2014 tanto para la educacion basica como la media superior y la educacion
normal (SEP, 2017). En 2016, la SEP presentd un planteamiento de actualizacion del modelo
educativo compuesto por tres documentos: la carta sobre los fines de la educacion en el Siglo XXI,
el Modelo Educativo 2016 y la propuesta Curricular para la educacién Obligatoria, 2016 (SEP,
2017). En el primer documento se explicitan los objetivos o propositos de la Educacién Basica y
Media Superior en tanto contribuye a:

...formar ciudadanos libres, participativos, responsables e informados, capaces de ejercer y
defender sus derechos, que participen activamente en la vida social, econdmica y politica de
México. Es decir, personas que tengan la motivacion y capacidad de lograr su desarrollo personal,
laboral y familiar, dispuestas a mejorar su entorno social y natural, asi como continuar aprendiendo
a lo largo de la vida, en un mundo complejo que vive cambios vertiginosos.

(SEP, 2016, p. 1).

En el segundo se establecen las maneras en que se articulan los componentes del sistema desde la
gestion hasta el planeamiento curricular y pedagogico, tiene como ultimo fin colocar una educacion
de calidad con equidad (SEP, 2017). Por ultimo, el documento con la Propuesta Curricular para la
Educacién Obligatoria, 2016; pone en evidencia los objetivos, contenidos, desafios vy
oportunidades de la educacién obligatoria en México, a la par de proponer un curriculo con bases
pedagdgicas (SEP, 2016). Considera tres componentes curriculares: aprendizajes clave, desarrollo
personal y social, y autonomia curricular. De esta manera, argumentan, se vislumbran las
naturalezas diferenciadas de los aprendizajes propuestos en cada componente como a la
especificidad de la gestion de cada espacio curricular (SEP, 2016).
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Fig. 1 Estructura curricular propuesta por el Nuevo Modelo Educativo (SEP, 2016b).

En tanto a las ciencias naturales, se encuentran dentro del componente curricular “Desarrollo
personal y social”, en el cual se articulan 3 areas, que en primaria comprenden: Desarrollo corporal
y salud, desarrollo artistico y creatividad y desarrollo emocional (SEP, 2016). Ademas de ser parte
de los aprendizajes clave que marca el modelo, en el campo formativo de “Exploracion y
comprension del mundo natural y social” (SEP, 2016).

Dentro de este campo formativo, los afios de primero y segundo de primaria, junto con preescolar,
llevan la asignatura “Conocimiento del medio”, la cual tiene la intencion de contribuir a fomentar
la curiosidad y el interés de los nifios por conocer el mundo natural y social en que viven, ademas
de favorecer también el despliegue de sus posibilidades para percibir fenGmenos, seres y objetos
de la naturaleza, al mismo tempo que proporcionar experiencias de aprendizaje en las que mediante
la observacion la manipulacion, la experimentacion, la comparacién, la representacion y el
intercambio de puntos de vista, los alumnos forman una idea cada vez mas amplia y organizada de
lo que sucede en su entorno” (SEP, 2016). Fomentando asi los conocimientos, habilidades y
actitudes encaminadas al reconocimiento y la valoracion de si mismos, del lugar donde viven, de
su historia personal y familiar y de su comunidad (SEP; 2016).

2.3 Sintesis: Las reformas educativas de 1993 y 2018.

Por lo observado en los planes de estudios y documentos oficiales de las reformas educativas,
parece ser que existe una preocupacion por el medio ambiente, su cuidado y proteccién, aunque no
necesariamente se habla de los animales. Podemos identificar que entorno a la intencion de la EA
que podemos encontrar en los documentos que acompafan a estas reformas para nivel primaria, el
objetivo tiene que ver con la adquisicion de conocimientos para comprender los fendmenos
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naturales y puedan articularlos con la proteccion del ambiente y los “recursos naturales” (SEP,
1993a). Que permitan una relacion responsable con el medio natural (SEP, 1993a, p. 73.) y que
gesten la motivacion y capacidad de lograr su desarrollo personal, laboral y familiar, de mejorar su
entorno social y natural (SEP, 2016, p. 1).

Ademas dentro del ambito de la temética de las ciencias naturales, tiene que ver con fomentar en
los educandos una formacion cientifica, basada en la observacién y la experimentacion (Villa,
2009). En particular en los grados de primero y segundo enfocando su atencion a articular el
conocimiento del medio natural y social que rodea a los nifios y nifias (Terron, 2004).
Contribuyendo a fomentar la curiosidad y el interés de los nifios por conocer el mundo natural y
social en que viven, y favoreciendo el despliegue de sus posibilidades para percibir fendmenos,
seres y objetos de la naturaleza; que vayan de la par con experiencias de aprendizaje en las que
mediante la observacién la manipulacion, la experimentacion, la comparacion, la representacion y
el intercambio de puntos de vista, los alumnos forman una idea cada vez mas amplia y organizada
de lo que sucede en su entorno” (SEP, 2016).

3. Los libros de texto: Libro integrado (1993) y Conocimiento del medio (2018).

Para el analisis de este estudio se utilizaron cuatro libros, dos de ellos de la reforma de 1993
(ANMEB) y dos de la Reforma Educativa de Pefia Nieto, en 2018. Para cada una de las ediciones
se contemplaron sélo los libros de primero y segundo de primaria, en los cuales se contempla un
acercamiento a las ciencias que tiene que ver con aprender a vivir en su ambiente, por lo que
enfocan su atencidn a la exploracion de la naturaleza y la sociedad (Terron, 2004; Zdfiga, Dimas,
Rodriguez y Rendon, 2014).

Es importante mencionar que los libros de texto analizados fueron especificamente la edicién del
“Libro integrado” de primero y segundo grado de primaria para 1993, y por otro lado del libro
“Conocimiento del medio” de primero y segundo grado de primaria para 2018. Ello es de capital
importancia para la intencién de la investigacion puesto que, en los planes y programas de estudio
para ambos libros editados en 1993, tenian desde un inicio la intencidn de ser materias en las cuales
los contenidos de Geografia, Ciencias Naturales, Historia y Educacion civica, se estudian en
conjunto (SEP, 1993a).

Por otro lado, los libros de 1ro y 2do de primaria editados en 2018 se encuentran acorde al campo
de aprendizajes significativos llamado formacion académica, dentro de las cuales se contemplan:
Lenguaje y comunicacion, Pensamiento matematico y Exploracion y comprension del mundo
natural y social (SEP; 2017). Esto nos permite identificar que, en ambas ediciones existe la
intencidn de relacionar directamente el mundo natural con otras areas de nuestra vida, sin limitarse
directamente en las ciencias naturales “puras”. Esto también lo podemos observar en la
organizacion de contenidos presentes en los LTG analizados:

Tabla 1. Organizacion de los contenidos en los LTG por grado y edicién. Modificado de las cuatro ediciones de
LTG (SEP, 1993b; SEP, 1993c; SEP, 2018a y SEP, 2018b).

Libro Bloques Temas
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Libro de primero, 1993 (AL9317) 1) Los nifios N/A
2) Lafamiliay lacasa
3) Laescuela
4) Lalocalidad
5) Las plantas y los
animales
6) El campoy la ciudad
7) Medimos el tiempo
8) Meéxico nuestro pais
Libro de segundo, 1993 (AL932) 1) Regreso a la escuela N/A
2) Lafamilia
3) Seguimos creciendo
4) Lalocalidad
5) Las plantas y los
animales
6) La localidad vy otras
localidades
7) Cambios en el tiempo

7 Lo escrito entre paréntesis es una manera de identificar los libros de diferentes ediciones y grados, que se contempl6 durante la sistematizacion de

los datos, AL: andlisis de libro, 93 o 18 refiriendo a las reformas y el dltimo digito refiriendo al grado de primaria.
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8) Meéxico nuestro pais.

1. Aprendo a convivir con
Libro de primero, 2018 (AL181) 1) Me conozcoy conozco el mi grupo
lugar donde vivo 2. Soy una persona Unica
3. Me ubico en mi entorno
4. El mundo que me rodea
5. Conocemos a los
animales
6. Mis actividades diarias
7. Evaluacion
1. Aprendo aconvivir en mi
2) Observo mis cambios y escuela
los de mi comunidad 2. Cuido mi cuerpo y mi
alimentacion
3. La luz es importante en
mi vida
4. Me cuido y cuido el
medio donde vivo
5. Las plantas de mi
comunidad
6. ¢Como cambio?
7. Evaluacion
1. Acuerdos para vivir en
3) Experimento en mi familia
entorno. 2. Conozco el lugar donde
Vivo
3. ¢Como son los objetos?
4. Cambio y Movimiento
5. Mifamiliay yo
6. Evaluacion
1. Mis cambios al crecer
Libro de segundo, 2018 1) Formo parte del lugar 2. ¢Como son las cosas a mi
donde vivo alrededor?
(AL182) 3. Historia de familias
4. Los animales y el lugar
donde viven
5. Los cambios que
vivimos dia con dia
6. Los juegos de ayer y hoy
7. Evaluacion
1. ¢Como conozco lo que
2) Exploro mi entorno no veo?
2. Las tradiciones del lugar
donde vivo
3. Las plantas de mi
comunidad
4. Lugares en mi
comunidad
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5. Jugando a producir
sonidos
6. Evaluacion

1. Lasdiversiones de ayery

3) Mi entorno y Yo de hoy
cambiamos 2. Los sabores y olores de
mi entorno

3. Reconocemos  objetos
materiales

4, COmo cambia nuestro
medio

5. La construccion de
nuestra historia

6. Evaluacion

De esta organizacion, podemos observar existe un bloque dedicado a “Las plantas y los animales”
en ambas ediciones de 1993. Si embargo, para los libros de 2018, los contenidos sobre animales se
encuentran en un tema dentro del bloque 1; que en primer grado es llamado “Conocemos a los
animales” y en segundo “Los animales y el lugar donde viven”. En ambos casos relacionados
directamente a su blogue especifico, que tiene que ver con conocer el lugar donde viven. En tal
sentido, podriamos apuntar a que siendo un tema dentro de un bloque podria existir menor prioridad
ante el contenido sobre animales en los libros de 2018, ante los libros de 1993 en los cuales los
contenidos sobre animales se encuentran en un bloque propio.

Por otro lado, es importante aclarar que existen diferencias en la organizacion de los contenidos y
las actividades didacticas en los libros segun las ediciones. Por ejemplo, los libros de 1993
contemplan al final de cada bloque un segmento breve de historia de México, cuestion que no
ocurre en los libros de 2018 en los cuales el tema se encuentra més enfocado a las cuestiones
cientificas y la exploracion del medio. También es importante mencionar que los libros de 1993
parecen ser mas expositivos que didacticos; si los comparamos con los libros de 2018 que tienen
diferentes tipos de actividades didacticas. Esto se debe a que cada tema se aborda primero con una
seccion llamada “Lo que pienso” para conocer lo que los nifios ya saben sobre el tema a tratar, una
seccion de exploracién del entorno, experimentos, circulos de didlogo, tareas, carpeta de
actividades, historietas, seccion de integracion de aprendizajes, una seccién de reflexién sobre lo
aprendido y la Gltima en la que se evidencia lo que se aprendié a partir de una evaluacion.
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Capitulo I11. La ecolingiistica alrededor de los animales.

Durante el apartado anterior articulamos la decantacion de las politicas educativas en los
LTG que este trabajo analiza entorno a la problematica antes planteada; en este apartado se define
que el andlisis que se pretende articular sobre las representaciones de los animales se realizara bajo
la orientacion de la Ecolinguistica (Stibbe, 2015) dadas las enormes potencialidades teoricas y
metodoldgicas que este enfoque (ain en proceso de construccion), ha brindado en la comprension
de los discursos sobre los animales. De inicio, es central comprender que la ecolinguistica se
encuentra basada en diferentes teorias criticas, para lo cual es indispensable comenzar a explicitar
las bases tedricas para comprender la manera en que le ecolinguistica define su &mbito, y la manera
en que este dmbito se relaciona con otras teorias criticas que se interesan en los discursos y
representaciones sociales.

1. Ecolinguistica.

El término ecolingistica ha sido utilizado para escribir estudios de la interaccion del lenguaje y la
diversidad; andlisis de textos sobre el ambiente, estudios de cémo las palabras se relacionan con
objetos en el ambiente local, estudios de la mezcla de lenguajes que rodean a los pupilos de escuelas
multiculturales y otras areas distintas (Stibbe, 2015). Los mdaltiples acercamientos vienen de
diferentes maneras de entender el concepto de ecologia, de una manera muy amplia como la
interaccion de seres vivos y su ambiente, hasta otros basados en conceptos mas estrechos
relacionados con el ambientalismo (Stibbe, 2015).

La esencia de la ecolinguistica consiste en cuestionar las historias que contamos, es decir los
discursos, marcos, metéforas y en general grupos de elementos linguisticos que se unen para formar
una manera particular de entender el mundo (Stibbe, 2012; Verhagen, 2008). Es decir, el lazo entre
la ecologia y lenguaje es como los humanos nos tratamos los unos a los otros como tratamos al
mundo natural todos los seres vivos que viven en él, actos que son influenciados por nuestros
pensamientos, conceptos, ideas, ideologias y maneras de ver el mundo (Stibbe, 2015).

Develar estas historias ayuda a cuestionarlas desde la perspectiva ecoldgica. Exponer y cuestionar
estas historias, sobre todo en el marco educativo, no sélo ayuda a comprender la manera y forma
en que se representa a los animales, sino también abrir la puerta a generar historias nuevas que
[leven a una mejor relacién con nuestro entorno y con los seres vivos con quienes compartimos el
mundo (Stibbe, 2015). El decir que estas historias deben ser develadas, implica que algunas veces
no se anuncian a si mismas como historias, pero se encuentran en lo profundo de historias del
ambito educativo, politico, profesional, médico, legal, académico y otros (Stibbe, 2015).

De esta manera es como Stibbe (2015) comprende que existen hisorias destructivas e historias
“benéficas™®, aquellas destructivas tendran que ver con las implicaciones que han tenido o podrian
tener en las acciones de los inviduos que se acercan a ellos. Por ejemplo, Stibbe (2001) realiza un
estudio de la manera en que se representa a los animales en el ambito de la industria pesquera, en
particular del salmén atlantico, especificamente en un documento llamado Millenium Ecosystems

8 Con benéficos refiere a que estos discursos traen a la mente ideologias que pueden activamente incentivar a las personas a proteger los sistemas
que soportan la vida (Stibbe, 2015). Lo cual para este trabajo tendra que ver con una propuesta desde la ecosofia que se vera mas adelante.
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Assesment Report, de la ONU. El reporte tiene la intencion de salvar ecosistemas, sin embargo,
segun Stibbe (2001), el lenguaje utilizado objetifica a los peces y los representa como un recurso
masivo. De esta manera, Stibbe (2001) considera que si la intencion es salvar ecosistemas el
discurso presentado podria ser mas destructivo que constructivo, pues ha llevado a la explotacion
pesquera y a el arrasamiento de la vida marina

Asi, los discursos que suprimen de muchas maneras, son discursos destructivos, cuando los
animales, las plantas, los bosques y los rios son tomados como méaquinas, objetos, recursos
naturales o almacen de capital natural, cierra la perspectiva de consideraciones éticas y de su valor
intrinseco, permitiendo asi su destruccion (Stibbe en Hart y Priotr, 2014). Lo cual en este trabajo
lo hemos trabajado desde la perspectiva antropocéntrica, utilitarista y especista.

1.1 Teorias dentro de la Ecolingiistica: Formas que toman las historias y Analisis Critico del
discurso.

El andlisis ecolingtiistico que se propone en este trabajo, se basa en el libro de Stibbe (2015) sobre
ecolinguistica, el cual toma como referencia: por un lado, el andlisis critico del discurso
(Fairclough, 2003) como teoria y como método; y por otro, las teorias que abonan a comprender
las formas que toman las historias y la manera en que podemos reconocerlas linguisticamente: la
teoria de los marcos (Lakoff y Wehling, 2003); la teoria de las metéforas (Muller, 2008); la teoria
de la evaluacion (Martin y White, 2007), la teoria de identidad (Benwell y Stokoe, 2006), la teoria
de construccién de hechos (Potter, 1996) y las teorias de supresion y prominencia (Van Leeuwen,
2008). Todas las cuales, aunque diferentes, segin Stibbe (2015), se pueden utilizar en el analisis
linglistico para revelar historias. Stibbe (2015) realiza a partir de ellas una sintesis que presenta
como algunas de las formas que pueden tomar las historias y sus manifestaciones linguisticas, estas
funcionan no sélo como guias tedricas sino practicas en el andlisis ecolinglistico. Las cuales de
denominan: enmarcacidén, metéaforas, evaluacion, identidades, convicciones y patrones de
facticidad, supresion y prominencia y re-minding (Stibbe, 2015).

Es central recalcar que la ecolinguistica se basa en gran parte en el analisis critico del discurso
(Fairclough, 2003), por lo que no debe entenderse como un analisis estrecho de la linguistica en
cuanto a lo que es “politicamente correcto” decir, sino a un analisis integral del discurso y la manera
en que se unen diversos elementos del lenguaje para crear modelos sobre el mundo (Stibbe, 2012).
Asi, el andlisis de textos es esencial en el andlisis el discurso, pero el analisis del discurso no es
solamente el andlisis de los textos (Fairclough, 2003). El andlisis del discurso oscila entre el foco
especifico de los textos y el foco de “el 6rden del discurso”, es decir la manera social durable de
estructurar el lenguaje, que es en si mismo, un elemento de la durabilidad estructural de las
practicas sociales. En otras palabras el analisis critico del discurso se preocupa por la continuidad
y el cambio a nivel abstracto y estructural (Fairclough, 2003).

Fairclough (2003) considera que el lenguaje es parte irreducible de la vida social y que se encuentra
interconectado con otros elementos de la vida; en ese sentido los analisis e investigaciones siempre
tienen que tomar en cuenta el lenguaje. Esto no significa que la vida social se reduzca al lenguaje
pensando que todo es discurso, mas bien Fairclough (2003) considera que esta es una estrategia
analitica entre muchas otras, pero que puede ser de gran utilidad.De esta manera, no considera que
el lenguaje sea la base rigida y Unica de las practicas sociales, es decir cambiar el lenguaje per se,
no haria un cambio en la practica de las personas de manera aislada (Fairclough, 2003). Sin
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embargo, como elemento social, los textos tienen efectos causales, es decir que generan cambios;
particularmente porque pueden cambiar nuestro conocimiento (podemos aprender de ellos),
nuestras creencias, actitudes, valores, etc. Estos efectos son mediados, como mencionamos
anteriormente, por la creacion de significados (Fairclough, 2003).

1.2 Objetivos de la Ecolinguistica.

De esta manera, la ecolinglistica nos presenta con un objetivo claro, que tiene que ver con develar
las historias que se encuentran en nuestros margenes de investigacion sobre la tematica particular
de la ecologia (Stibbe, 2015). Estas historias, pueden tomar diferentes formas que Stibbe (2015)
sintetiza desde diferentes teorias, y que considera pueden analizarse a partir de la perspectiva del
analisis critico del discurso propuesto por Fairclough (2003). A partir de esta base tedrica Stibbe
(2015) considera importante brindar el foco de andlisis a las historias destructivas, puesto que de
ser consideradas en un contexto real, han llevado a situaciones que ponen en peligro a los seres
vivos y como Stibbe (2015) dice, que ponen en peligro el sustento de la vida.

Stibbe (2014) considera que el discurso actual en la sociedad occidental tiende a borrar o silenciar
a los animales, es decir que no son tomados encuenta o son deliberadamente ignorados. Pero que
esto no necesariamente indica que siempre son suprimidos (literalmente) de un discurso, sino que
también pueden ser representados de manera limitada (Stibbe, 2014). Podriamos pensar en el
ejemplo de Stibbe (2001), el uso del término “recursos masivos™ al hablar de peces, cuenta como
una enmarcacion (forma de historia) en tanto que los peces son enmarcados dentro del rubro de
“recursos” que trae a la mente el area de la economia, y es una historia destructiva en la medida en
que lleve a la limitacion de nuestra comprension de ellos como objetos o recursos por explotar
(pues pone en peligro el sustento de la vida) (Stibbe, 2015).

Ello nos ayuda a comprender por qué es importante el foco que Stibbe (2015) brinda a las historias
destructivas e historias beneficas. Pues aunque reconoce que puede ser un poco problematico
Ilamarlas asi y postularlas en dicotonomia, también reconoce que ello nos ayuda a poner un foco
de analisis importante, al vincular las historias con la realidad y la corporalidad; es decir el poder
pensar en lo que esas historias implican en la realidad (Stibbe, 2015). Pero, ademas, pensar en
historias benéficas trae consigo una intencion propositiva, de generar nuevos discursos y nuevas
historias (Stibbe, 2015), méas seductoras y encantadoras de lo que nos rodea, de la naturaleza y de
los seres vivos que la habitamos (Bonadarenko, 2010; Stibbe, 2012). De esta manera, si el primer
objetivo de la ecolinguistica es evidenciar estos discursos que borran una parte de la vida, la
segunda sera “recordar” (re-minding), que viene de la mano con proponer nuevas maneras de
devolver a los individuos su riqueza, representarlos en acorde a sus capacidades (Stibbe, 2015).

1.3 La Ecolingdistica en construccion.

Cabe aclarar que la ecolinguistica es un campo nuevo de investigacion y requiere de su expansion
geografica y metodoldgica (Stibbe, 2015). Ademas, requiere todavia de profundizacion en su
aproximacion y de ser expuesta a criticas que ayuden a un mejor desarrollo de esta (Stibbe, 2015).
Sin embargo, por la fuerte construccion tedrica que ha realizado el autor, como por su expansion
en los ultimos afos, que ha llegado incluso a la cristalizacion de una Organizacion Internacion de
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Ecolinguistica® (liderada por Arran Stibbe), y por los resultados novedosos que ha brindado en el
ambito de nuestras concepciones sobre los animales (Brown, 2017; Forte, 2015; Fusari, 2018;
Jacobs, Jiexin y Joyce, 2016; Riedlinger, 2019); parece de suma importancia tomar a consideracion
llevar a cabo este analisis en este sentido™®.

A pesar de tener todavia muchas maneras de aproximacion, los estudios ecolingisticos suelen
homologarse bajo las siguientes premisas:

1) El foco es en el analisis de los discursos que tienen (o potencialmente tienen) un impacto
significativo en la manera en que las personas se relacionan entre ellas y con los
ecosistemas.

2) Los discursos se analizan a partir de clusters linguisticos, es decir en las caracteristicas que
se acercan para formar ideologias particulares.

3) Se basan en una ecosofia implicita o explicita, que contempla no sélo el &mbito ecoldgico
sino ético.

4) Enfoca su atencion a exponer y brindar atencion a discursos que parecen ser destructivos,
0 promueven discursos que potencialmente podrian ayudar a subsanar y proteger las
condiciones que soportan la vida.

5) El estudio se enfoca a una aplicacion préctica con la intencién de generar conciencia del rol
del lenguaje y su vinculacion con la destruccion ambiental.

(Stibbe, 2014).

2. Apropiacion de la Ecolinguistica.

Los apartados anteriores de este capitulo nos brindan las herramientas para comenzar a articular la
manera en que este trabajo se apropia y contextualiza la ecolingdistica en el foco de los animales,
dentro de un contexto educativo. La complejidad de este proceso involucra la creacion de
dimensiones de andlisis, categorias y subcategorias; que nos permitan un acercamiento integral a
la cuestién animal en la educacién desde la ecolinguistica. En este apartado nos limitaremos a
comprender las bases tedricas y relaciones que observamos entre estos elementos de analisis, ya
que en el siguiente apartado se identificard de manera mas detallada la manera en que estas se
crearon en un proceso inicial de inmersion a los LTG.

9 The International Ecolingiiistics Association (2019), pagina oficial en: http://ecolinguistics-association.org/people/4593407435

10 Ademas, la ecolinguistica parece tener la posibilidad de articular diferentes areas que muchas veces se han encontrado fragmentadas (Huang,

2016). Lo cual como hemos visto es fundamental para comprender la cuestion de los animales en la EA pues se han creado bajo diferentes caminos.
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Dimensiones
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analisis

Subcategorias

Categorias

Fig. 2 Elementos de analisis. Elaboracion propia
2.1 Dimensiones.

Retomemos que el anélisis ecolingtistico tiene dos objetivos fundamentales, el primero, develar
las historias dentro de un discurso en particular e identificar si son historias benéficas o
destructivas; en segundo lugar, tiene el objetivo de proponer nuevas historias, que se acerquen a lo
que el investigador considera una historia benéfica por sus efectos en la realidad (Stibbe, 2015). La
problematica nos enfrent6 con diversas dificultades dentro de la educacion, particularmente con la
manera en la cual, en los libros de texto escolares nos encontramos con tres perspectivas
probleméticas que fueron sefialadas como: antropocéntricas, utilitaristas y especistas; tomaremos
este argumento como base de los discursos destructivos, por lo que la problematica nos ayudé a
comprender en tanto a lo que implican en un sistema de dominacion especista (Velasco, 2017) y lo
expandiremos tedricamente en este apartado para una mejor comprension de los conceptos y
problematizaciones alrededor de ellos.

Dimensiones

Historias . =
destructivas Historias benéficas
1) Ideologia )
especista 2) Ecosofia
o a) Ecosofia de
—| @ Vtilitaria — Stibbe/ Ecologia
profunda

b) Ecofeminismo y

—| D)Antropocentrista | o072 el cuidado.

— c) Especista
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Fig. 3 Dimensiones de analisis. elaboracién propia.

Por otro lado, la creacion de una Ecosofial! (base tedrica/filosdfica), se alinea con el segundo
objetivo de la ecolinguistica, pues su intencion es formular un marco que nos permita realizar un
analisis situado y a la par proponer nuevas maneras de escribir, representar, conceptualizar y
pensar en el tema que concierne al analisis (Stibbe, 2015), en este caso el tema los animales,
particularmente en la educacion. Stibbe (citado por Huang, 2016) menciona: “considero que cada
ecolingiista debe aproximarse a su estudio a partir de su propia ecosofia, que sirva como guia para
juzgar las historias con las que vivimos” (p. 4). Puesto que, como hemos visto, los estudios
ecolinguisticos son variados y suelen poner foco en diferentes temas, desde los ecosistemas hasta
el cambio climatico, por lo cual particularizar la ecosofia acorde a el tema de investigacion puntual
es fundamental (Stibbe, 2015)

En este apartado, entonces, se busca proponer una ecosofia propia; fundamentada, en gran parte,
en la ecosofia planteada por Stibbe (2015), que tiene como foco una palabra “Vivir” y que se basa
en la ecologia profunda (Naess, 2005); asi como en el ecofeminismo y la teoria del cuidado
(Donovan, 2006).

2.1.1 Ideologia especista.

Como hemos dicho, la ideologia de dominacion especista ha sido propuesta por Velasco (2017),
como aquella que sostiene un sistema de dominacion de los animales. En la problematica
observamos la manera en que estas ideologias son comunes en discursos ambientales, en la EA 'y
sobre todo en el margen de el desarrollo sostenible; pero como también Stibbe (2014) lo menciona,
son parte de nuestra ideologia compartida en occidente. En este apartado la intencion es
comprender mejor las tres visiones identificadas en el estado del arte del trabajo: antropocentrismo,
utilitarismo y especismo; aungue es necesario advertir que los limites entre ellas no son claros, pero
si lo son algunas de sus relaciones.

a) Antropocentrismo

El término antropocentrismo, refiere a la manera de concebir el lugar del ser humano en el centro
de la Tierra e incluso, del Universo (Verhagen, 2008). Pero también se puede utilizar para hacer
referencia a una manera particular de observar el mundo desde los ojos de un ser humano, por lo
gue a menudo se piensa que estamos condenados a reproducir el antropocentrismo pues
necesariamente juzgamos la realidad desde nuestra perspectiva humana y por tanto no podriamos
alejarnos de la perspectiva antropocéntrica (Herandez A. en Rivero, 2018). Sin embargo, en este
caso es importante particularizar que el término refiere a un antropocentrismo epistemologico-
ontoldgico que si puede ser abandonado (Bermudez en Rivero, 2018; Hernandez A. en Rivero,
2018).

1 stibbe, (2015) toma como referencia a Naess, quien propone el término “ecosofia” (derivado de la filosofia ecoldgica) para nombrar sus
propios principios filosdficos que incluyen consideracion ecolégica.
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El antropocentrismo epistemoldgico ontoldgico, funciona como un sistema de significados,
creencias e instituciones muy extendido y con raices profundas en el pensamiento occidental
(Steingress, 2017). Esto tiene que ver con que la historia de la centralidad humana ha sido
fundamental para las humanidades, las ciencias sociales y las ciencias naturales en el pasado, pues
estas areas han tradicionalmente estudiado y celebrado la racionalidad, el lenguaje, la historia, la
religion, la cultura y la literatura como aspectos que nos distinguen y que, por tanto, implicitamente
nos hacen “mejores” que otros animales (Stibbe, 2015).

Es por esta incidencia que ha tenido, que la ética tradicional, por lo general es antropocéntrica, pues
se rigen por la centralidad de los intereses humanos en la moral (Saravia, 2014). Ello se traduce a
la consideracion de los humanos categorica y cualitativamente diferentes a las demas especies
animales, lo cual justifica moralmente no tener consideraciones éticas con ellos (Cook, 2015;
Gruen, 2014). En este sentido se consideraria que, si un ser humano lastima o hiere a un animal,
no es un acto que merezca consideracion ética por el dafio causado al individuo animal, sino méas
bien por las implicaciones que ese acto violento tiene en el individuo humano y en la sociedad a la
que pertenece (Gruen, 2014).

Steingress (2017) considera que el lenguaje, la cultura y los significados que conforman la
constelacién de pensamientos e ideas que surgen de nuestra sociedad son de base, profundamente
antropocentristas, por lo que las herramientas que tenemos para reflexionar y desarrollar modelos
tedricos y morales son, en su mayoria, dispositivos culturales antropocentristas (Steingress, 2017).
Por lo que superar el antropocentrismo moral que somete a los animales requiere de una postura
ética diferente, una que no se detenga a pensar en si los animales razonan “como nosotros” o no,
para tomar una decision ética; sino que se comprenda en la conciencia de que nuestros actos pueden
causar el dafio irreparable de arrancar la vida de otro (Bermudez en Rivero, 2018). Que ademas, en
el afan de poner al ser humano en el centro, ha llevado a ver a la naturaleza como un instrumento
para el uso y beneficio de los seres humanos, sin tomar en cuenta las necesidades y derechos de
otras formas de vida y de los sistemas planetarios en si mismos (Valdés, 2004; Verhagen, 2008);
lo que nos ha llevado a generar un dafio irreparable en nuestro planeta (Rivero, 2018).

b) Especismo

Especismo es un término que refiere a una discriminacion'? o trato desventajoso, mediante el
menoscabo de sus intereses, injustificado basado en la condicion de especie (Baquedano, 2014;
Pezzetta, 2017; Saravia, 2014;) que, segin Pezzetta (2017) en virtud de las condiciones sociales y
culturales legitima, permite y alienta todo tipo de abusos y explotacion de los animales no humanos.
Cabe aclarar que no todo especismo es antropocéntrico en el sentido de que se prefiera una especie
de animal sobre otra (por ejemplo dar mayor consideracién a un gato que a una hormiga); pero el
antropocentrismo como preferencia injustificada de los intereses de nuestra especie sobre los
intereses de cualquier otra es una forma de especismo; como lo es también la consideracion moral
de los animales “similares a los seres humanos” (como un chimpancé por ejemplo), pues ambos
parten de concebir a los seres humanos como especie superior (Pezzetta, 2017).

12 Entendido como generar o abrigar prejuicios a favor de o contra alguien o algo (Arias, 2015).
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El término fue primero acufiado por Richard Ryder, en 1970, en un articulo en el cual denunciaba
el trato cruel que se daba a los animales usados en los laboratorios (Baquedano, 2014; Gruen,
2014). Condend entonces la postura contradictoria que asumian los cientificos de su época al, por
un lado, aceptar la teoria de la evolucion de Darwin, que supone un continuo bioldgico y que acepta
una similitud sustancial entre un chimpancé y un ser humano; pero por otro lado establecia en la
practica una distincion moral radical al experimentar con ellos (Baquedano, 2014). El especismo
niega que las demas especies sean dignas de poseer derechos y no evita, sino que propicia de
manera directa o indirecta, el sufrimiento de seres sintientes (Baquedano, 2014).

¢) Utilitarismo

El utilitarismo es una teoria que propone el filésofo Jeremy Bentham en la cual lo importante es
maximizar la utilidad total (entendida como placer o ausencia de dolor) (Gruen, 2014). Bentham
argumenta en contra de la tortura hacia los animales, estableciendo la capacidad de sufrir como
limite de la consideracion moral (Velasco, 2017). Lo cual mantiene la posibilidad de utilizar a los
animales para beneficio humano siempre y cuando no se les haga sufrir arbitrariamente (Velasco,
2017). Peter Singer, padre del movimiento de liberacion animal (Murillo y Flores, 2015) sigue la
tradicion utilitarista de Bentham (Velasco, 2017) argumentando que la capacidad de sentir dolor
(seres sintientes) es la caracteristica basica para poder ser tomado en cuenta moralmente; pero
ademas que la decision moral debe minimizar el total del dolor en el mundo, sin importar que
conlleve otro tipo de sufrimiento de “menor medida” (Marvin et al. 2006). Por lo que apela a que
nuestras maneras actuales de generar dafio en los animales deberian estar fuera de los limites
(Murillo y Flores, 2015).

Esta tradicion ha sido fuertemente criticada, pues el utilitarismo considera como homdlogos
diversos aspectos de las vidas (movimiento, emociones, salud, comunidad, dignidad, integridad
corporal, etc), reduciéndolos a la experimentacion de placer o dolor (Gruen, 2014). Por otro lado,
Gary L. Francione, pertenece a una generacion nueva de pensadores sobre la “animalidad”, y parte
de la premisa que en tanto los animales sean considerados propiedad humana, todo derecho que se
pretenda conceder sigue socavado por una condicion de propiedad. Para este pensador los animales
son seres con valor inherente y considera que el “bienestarismo” legal®® (haciendo referencia a la
tradicion legal utilitaria del bienestar animal) se sitta desde un interés humano relativamente trivial
en contrapuesta con un interés mas importante (el del animal) de no padecer dolor o muerte, y aun
en este contexto prevalece el interés humano (Murillo y Flores, 2015).

Tampoco podemos perder de vista que el utilitarismo es justamente el paradigma imperante en los
discursos del desarrollo sostenible, que considera, por ejemplo la extraccion de fauna silvestre (al
menos el tréfico de fauna legal) como “aprovechamiento sustentable” (Borsellino y Pereira, 2018).
El “uso sustentable” se basa en la utilizacion de “recursos naturales renovables” cuando su nivel
de extraccion no supera su capacidad de renovacion (Borsellino y Pereira, 2018). Asi, los animales
que son “extraidos” en el “uso sustentable” se vuelven conjuntos abstractos de recursos, todos son
equiparados y cualquiera puede ser sacrificado mientras se respete una cantidad que asegure el

13 El bienestarismo legal es una corriente que se ocup6 primordialmente de promover medidas tendientes a la reduccion del sufrimiento animal
injustificado, que, por tanto, permite la utilizacion justificada de los animales. Lo que quiere decir que, aunque se les reconozcan ciertos derechos,
sus intereses siempre quedan desplazados por los intereses humanos (Suérez, 2017).
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mantenimiento en el tiempo de la poblacion con la razén utilitaria de seguirla explotando
(Borsellino y Pereira, 2018).

2.1.2 Ecosofia

Como hemos dicho, la ecosofia es una construccion propia que tiene la intencion de proponer un
marco ético y filosofico que brinde guia al andlisis. En este caso, es importante comprender que
este trabajo se basa en gran parte en la ecosofia de Stibbe (2015) quien propone como su base la
ética ambiental conocida como ecologia profunda (deep ecology); pero se enriquece con la teoria
del cuidado propuesta desde el ecofeminismo.

a) Ecologia profunda y Ecosofia de Stibbe.

De manera muy sintética, la ecologia profunda es una ética ambiental propuesta por Naess (2005),
se fundamenta en el campo del ecocentristmo, desde el cual, se estima a todos los seres vivos en
tanto son componentes de ecosistemas y otorga un valor moral a las especies que constituyen las
comunidades bioldgicas. De esta manera la perspectiva ecocéntrica promueve un igualitarismo
biosférico fundamentado en el hecho de que los organismos solos no pueden existir, sino que
requieren de una red de extensas relaciones con otros seres y con los elementos de su medio natural,
poniendo entonces el foco en las relaciones (Rivero, 2018).

La ecologia profunda propuesta por Arne Naess, se considera una propuesta para modificar esencial
y draméticamente todas las instituciones que rigen la vida social, politica y econémica del estado
para hacerlas compatibles con la proteccion de los ecosistemas (Rivero, 2018). La razén por la cual
esta teoria es llamada ecologia profunda tiene que ver con la comparacion con la ecologia
superficial que a ojos de Naess s6lo se encuentra preocupada por remediar los sintomas ambientales
con una aproximacion tecnoldgica, preocupada por controlar la contaminacion y buscar formas
sustentables de extraer recursos naturales, pero que ademas no cuestiona el sistema politico,
econdmico y valorico que genera los grandes problemas ambientales que vivimos (Rozzi, 2007).

La ecologia profunda nace de la urgencia de transformar la adversa relacion que ha dispuesto el ser
humano con el entorno. De aproximarse no solo a los sintomas de la crisis ambiental, sino a las
causas culturales subyacentes (Rozzi, 2007). Desde la perspectiva de un ecocentrismo, enfatiza la
existencia de infinitas interrelaciones entre los diversos sistemas de vida y apela a la identificacion
con todas las especies, albergando a la ecosfera en vista de tracender el principium individuationis
y develar el entramado comun con todos los seres (Baguedano, 2014).

La ecosofia que presenta Stibbe (2015) tiene como foco una palabra “Vivir”. Puesto que considera
que la vida de todas las especies debe ser valorada, celebrada, respetada y afirmada, no solamente
contemplado el “estar vivo” sino el vivir “bien” (Stibbe, 2015). Considera de importancia pensar
en el ahora y en el porvenir, actuar desde el cuidado comprendiendo que nuestras acciones tienen
un impacto en el mundo y otros seres vivos; pero también a actuar en conciencia de los limites
ambientales en un mundo con multiples seres vivos, limites que de ser rebasados ponen en peligro
la totalidad de la vida (Stibbe, 2015).

Stibbe (2015), lo postula de la siguiente manera:
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1. Valorar, celebrar, respetar y afirmar la vida de todas las especies vivientes. Como un
valor intrinseco que les brinda la libertad de hacer lo propio para seguir viviendo.

2. Vivir “bien”, lo que quiere decir que vivir no es simplemente “estar vivo” sino tener
algo asi como lo que llamamos calidad de vida, que en este caso se traduce a bienestar.

3. Pensar en el ahora y el porvenir. En este sentido interesa no quedarnos en el presente,
sino trasladar a espacios temporales la capacidad de todos los seres vivos de vivir y vivir
bien.

4. Actuar desde el cuidado. En este sentido la intecidn es comprender que nuestras
acciones generan un impacto en el mundo y en otros seres vivos. Y una manera de lidiar
con la cuestion ética que ello implica, tiene que ver con la empatia, el arrepentimiento
y la gratitud (o cuidado). Ello implica una obligacion moral de “devolver” algo a los
sistemas que nos soportan.

5. Actuar en conciencia de los limites ambientales. Esto tiene que ver con la importancia
de observarnos dentro de un sistema con mdltiples seres vivos que dependen del
conjunto de condiciones y factores de su ambiente, a la par que de otros seres vivos. Y
en ese sentido comprender que este sistema tiene limites que al ser rebasados ponen en
peligro la vida en su totalidad, debemos tomar parte y hacernos responsables de nuestras
acciones y la manera en que ellas afectan a otros.

(p. 14-15).
b) Ecofeminismo y teoria del cuidado.

Por otro lado, la ética del cuidado ecofeminista, como una linea de pensamiento diferente basa sus
postulados en la justicia y la compasion; y puede ser vinculada con las éticas de la virtud
contemporaneas en tanto pretende rehabilitar en la fisiologia moral sentimientos como el cuidado,
la atencion, la generosidad y la amabilidad (Murillo y Flores, 2015). Esta teoria ha sido utilizada
para pensar la cuestion de los animales dentro de un paradigma ético (Spannring, 2017) en
contraposicion de la teoria utilitaria de los derechos animales.

En primer momento es central comprender que el ecofeminismo es una corriente diversa, pero que
en general sostiene que las dominaciones de las mujeres y la naturaleza se encuentran vinculadas,
al encontrarse insertas en un mismo marco conceptual opresivo patriarcal (Velasco, 2017) que
establece justificaciones para subordinar a unos de otros conforme la lI6gica de dominacion (Triana,
2015). Karen Warren considera que el patriarcado es un sistema social basado en el dualismo y la
jerarquia del valor impuesto por el andro-antropocentrismo, por el dominio de los hombres
poderosos que ha conducido a la division de la cultura y la naturaleza, entre la razon y la emocién,
el alma y el cuerpo, el “yo” y los otros, los superiores y los inferiores, la mujer y el hombre (Sagols
L., en Rivero, 2018).

En tal sentido, Velasco (2017) considera que este marco conceptual opresivo se caracteriza por
tener tres elementos: 1) dualismos valorativos (hombre-mujer, humano-animal), 2) Jerarquizacion
valorativa de manera que se aceptan nociones de superioridad- inferioridad y 3) Una ldgica de la
dominacién, que seria la estructura argumental que justifica la dominacion del elemento
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considerado inferior'* (Velasco, 2017). De esta manera, se plantea pensar de diferente manera no
monista ni igualitarista, la unidad de todo lo que el patriarcado ha dividido y devaluado; pero
también en pensar en categorias que no lleven en su seno dominacion y opresion (Sagols en Rivero,
2018). Asi, la propuesta tiene que ver con una mirada que valida la pluralidad y las diferencias
como fundamento de la ética (Triana, 2015). Buscando afirmar la unidad de la vida desde la
igualdad-diferencia y promueve el respeto, la admiracion y el goce de la naturaleza y del conjunto
de todos los vivos (Sagols en Rivero, 2018).

Por lo que se adentra en la dimensién material del mundo desde una perspectiva espiritual que
invita al redescubrimiento de la interdependencia y las conexiones entre toda la comunidad de vida,
excluyendo cualquier forma de jerarquia y logica de dominacion; que permite a la vez reafirmar el
valor y la integridad particular de cada ser vivo (Triana, 2015), es decir que estimula el
redescubrimiento del caracter sagrado de la vida y de la comunidad de la vida (Mies y Shiva en,
Triana, 2015). La ética del cuidado entonces es una mirada que parte del reconocimiento de la
importancia radical de la empatia frente a enfoques que priorizan la razén sobre la emocion (Triana,
2015).

En esta perspectiva ecofeminista la teoria del cuidado, no se trata s6lo de cuidar a los seres
proximos y humanos, sino que el cuidado sea entendido como la habilidad de mantener un estado
de atencion a lo diferente y buscar lo mejor para tal diferente y para nosotros (Sagols en Rivero,
2018). Asi entendido, el cuidado, coincide con la “no indiferencia”, es decir, con el hecho de
asumir que somos afectados por todo lo que nos rodea, por los otros o diferentes, aunque no se nos
parezcan (Sagols, en Rivero, 2018). Esta teoria pone la respuesta emocional del cuidado al centro
y al frente, pero no descarta como irrelevante cuando requiere existir una decisién moral (Donovan,
2006). Considerando que, aunque el principio del cuidado se puede “universalizar”, los detalles de
un individuo en un contexto particular no pueden, por lo que el ejercicio dialégico es clave
(Donovan, 2006). Ademas, considera que, aunque la ética del cuidado ha sido creada mayormente
sobre aquellos animales cercanos espacialmente a nosotros, no quiere decir que no pueda existir
un cuidado por los animales silvestres, y la atencion por lo que tienen que decirnos (Donovan,
2006).

Es por ello que, Donovan (2006) considera necesaria una metodologia dial6gica de la ética del
cuidado, en particular el concepto de homologia, con un foco especifico en los animales. Este
acercamiento dialdgico al razonamiento ético que propone Donovan (2006) se considera de alguna
manera similar a la teoria de “standpoint” desarrollada por la ecofeminista Carol Adams; pues tiene
la intencién de que los humanos pongamos atencion a la comunicacion con otros animales para
estructurar la ética humana en conversacion con los animales (Donovan, 2006). Esto es central, la
propuesta de ética del cuidado se preocupa por el tratamiento de los humanos a los animales no
humanos, no necesariamente a la ética entre cualquier individuo vivo con otro (Donovan, 2006).

14 Este mecanismo ha sido empleado para legitimar diferentes sistemas de dominacidn como el sexista, el racista, heterosexista, clasista,
capacitista o de cualquier otro tipo; el ecofeminismo muestra que ha sido también empleado para explotar a la naturaleza, considerada inferior a la
cultura (Velasco, 2017).
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Una ética dialdgica pone en el juego la posicion de los animales y sus intereses, pero ello no quiere
decir que otras consideraciones no deban ser tomadas en cuenta; mas bien tiene que apuntar a tomar
decisiones que partan de una conversacion de los factores que el humano conoce més alla de los
intereses de los animales que podrian ser relevantes para la toma de decisiones (Donovan, 2006).
Esta comunicacion requiere que los humanos aprendan a comprender el lenguaje de otros animales,
considerando que las mismas actividades mentales y emocionales que requerimos para leer
animales las usamos para leer a seres humanos; entre ellos el lenguaje corporal, el movimiento de
los ojos, la expresion facial, el tono de voz, etc. (Donovan, 2006).

Aunqgue no necesariamente haremos una lectura verdadera de los intereses de los animales de esta
manera, por lo que Donovan (2006) considera que la respuesta emocional debe ser suplementada
con una perspectiva ética y politica (que se adquiere a través de la educacion) que permite a los
humanos analizar las situaciones de manera critica, que determine quien es responsable por el
sufrimiento de animales, y como podria ser evitado. Asi, el ecofeminismo considera fundamental
asumir responsabilidades hacia seres de los que no podemos exigir reciprocidad para con nosotros,
se cuestiona sobre el lugar de la responsabilidad como una obligacion de cara a las generaciones
futuras (Triana, 2015). De esta manera la ética feminista del cuidado animal requiere de una
perspectiva ética y politica a la par de un método dial6gico (Donovan, 2006).

De manera sintética podriamos considerar que la teoria del cuidado tiene que ver con poner el foco
en los animales mismos (individuales), con una extension fuera de la experiencia humano-animal
situada como una ética practica con énfasis en maneras de conocer corporeizadas y emocionales,
y, por ultimo, una consideracion del contexto politico en el cual ocurren las relaciones entre
humanos y animales (Lloro, 2017).

Tomando en cuenta lo anterior, a modo de sintesis, la ecosofia de este trabajo se basa en las
siguientes consideraciones:

1) Valorar, celebrar, respetar y afirmar la vida y la integridad fisica de todas las especies
vivientes. Como un valor intrinseco que les brinda la libertad de hacer lo propio para seguir
viviendo (Donovan, 2006; Stibbe, 2015).

2) Vivir “bien”, lo que quiere decir que vivir no es simplemente “estar vivo” (Stibbe, 2015),
requerimos poner el foco en la calidad de vida y el bienestar (Naess, 2005), que ponga
énfasis en los intereses de los animales para vivir “bien” (Donovan, 2006).

3) Pensar en el ahora y el porvenir. En este sentido interesa no quedarnos en el presente, sino
trasladar a espacios temporales la capacidad de todos los seres vivos de vivir y vivir bien
(Stibbe, 2015), pero que también nos permita asumir responsabilidades ante los animales y
futuras generaciones (Triana, 2015).

4) Actuar desde el cuidado. En este sentido la intecion es comprender que nuestras acciones
generan un impacto en el mundo y en otros seres vivos. Y una manera de lidiar con la
cuestion ética que ello implica, tiene que ver con la empatia, el arrepentimiento y la gratitud
(Stibbe, 2015); que ademas mantenga una atencion constante bajo el principio de no
indiferencia (Sagols, en Rivero, 2018).

5) Poner el foco en las relaciones de dos maneras diferentes: primero las relaciones entre seres
vivos (Naess, 2005), y por otro lado las relaciones de poder, dominacion y opresion
(Velasco, 2017).
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6) La importancia de observarnos dentro de un sistema con multiples seres vivos que
dependen del conjunto de condiciones y factores de su ambiente, a la par que de otros seres
vivos. Y en ese sentido comprender que este sistema tiene limites que al ser rebasados
ponen en peligro la vida en su totalidad, debemos tomar parte y hacernos responsables de
nuestras acciones y la manera en que ellas afectan a otros (Donovan, 2006; Stibbe, 2015).

La ecosofia presentada, servird como fundamento para el establecimiento de lo que en este trabajo
ha sido llamado la “Dimension E”, que es a la par, una guia para el analisis que se llevara a cabo,
como también una propuesta de nuevas maneras con las cuales relacionarnos, comunicarnos y vivir
con otros seres animales. En tal sentido la intencién no es “devolver el discurso a los animales”
sino mas bien acceder a diferentes maneras de pensar que piensen en la ausencia de los nombres y
las palabras en un sentido mas alla de la privacion (Derrida, 2002).
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Capitulo IVV. Metodologia y disefio de investigacion.

En este capitulo se busca exponer la metodologia, el disefio de la investigacion, desde la
integracion de las dimensiones de andlisis, la recolecta de informacién, la sistematizacion de esta,
su procesamiento y la manera en que se buscan presentar los resultados. Asi como algunas
consideraciones que toma esta investigacion como una investigacion documental en los LTG.

1. Metodologia

Este trabajo se realiza a partir de una metodologia mixta secuencial, que implica la articulacion
enfoques cualitativos y cuantitativos, con la intencion de potencializar la posibilidad de
comprension de los fendmenos de estudio y de tener procesos importantes en donde los datos
recolectados e interpretados se presente desde diferentes perspectivas (Pereira, 2011). Segun
Pereira (2011) los estudios mixtos se pueden clasificar en funcion de su referencial tedrico, estos
pueden contemplar un proceso cuantitativo y cualitativo a la vez, o en diferentes momentos, con
diferentes combinaciones de técnicas de investigacion, métodos, enfoques, conceptos o lenguajes
en un solo estudio. En este caso se propone un método mixto secuencial (compuesto por dos etapas)
que inicia con un acercamiento cuantitativo (de andlisis de frecuencias) y un analisis cualitativo
(andlisis critico del discurso y analisis tematico®®) que le procede, ambos en concordancia con la
ecolinguistica planteada por Stibbe (2015). Asi, un analisis mixto nos brinda la posibilidad de
combinar fortalezas de ambos métodos y en general se considera, segin Punch (2009) tienen que
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Fig. 4 Fortalezas de acercamiento cuantitativo y cualitativo. Modificado de Punch (2009).

Este trabajo se adentra en dos diferentes sistemas de representacion externa: los textos y los
recursos visuales de los libros de texto gratuitos. En torno al lenguaje, Vigotsky considera que es

15 El andlisis tematico concuerda con Stibbe, (2015) en tanto a que existen clusters linguisticos que se usan en
espacios especificos y que son parte del analisis ecolingistico en este sentido.
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un mediador del conocimiento, pues multiplica las formas de representacion y reconstruye la
actividad superior; por lo que es mas que un simple medio, asume la condicion de mediador
semidtico y discursivo que integra, regula y transforma la accion inscrita en los modos de conocer
(Cérdenas, 2011). Es decir, que el lenguaje no solo es un medio de representacion, sino que cumple
una funcion simbdlica; y, por tanto, desempefia un papel fundamental en la manera en que los seres
humanos vivimos y nos comportamos (Cardenas, 2011). Los recursos visuales, son considerados
también un sistema de representacion externa (Marti y Pozo, 2014), en sentido de que una imagen
es una manera particular de representar la realidad y puede ser interpretada de diferentes maneras
(Postigo y Lopez, 2012).

La manera en la cual, quienes se acercan a las representaciones externas, construyen una funcién
simbodlica, requiere de un proceso de transduccion por parte del sujeto (Cardenas, 2011; Fairclough,
2003) y que en el contexto educativo tiene gran importancia, pues los libros de texto son
presentados en las aulas con ayuda de un docente, quien en si mismo podria imprimir sus
concepciones sobre lo representado y abonar a la construccion que los nifios realicen. Ademas,
depende no s6lo en lo que es explicito en un texto sino lo que es implicito y a que los efectos
sociales de los textos dependen de estos procesos de creacidn de significado; el analisis de las
representaciones externas es necesaria para clarificar su contribucion a procesos de creacién de
significado (Fairclough, 2003).

Lo anterior nos permite situarnos en la importancia derivada del analisis de los libros de texto
entorno a sus sistemas de representacion externa, pues nos ayuda a comprender la manera en que
estas representaciones son asimiladas y procesadas, al igual que su importancia en el actuar diario
de los seres humanos (Céardenas, 2011; Marti y Pozo, 2014). Pero también nos ayuda a
particularizar que la investigacion no busca comprender la manera en que las representaciones en
los libros tienen un efecto en los nifios y nifias, es decir la manera en que se construyen significados
de las representaciones de los animales en los libros; sino més bien, comprender y desentramar los
discursos para analizar la manera en gque se suprime o borra a los animales (Stibbe, 2012; Stibbe,
2015); o que los representa bajo perspectivas antropocéntricas, utilitarias y especistas, como se
argumento anteriormente.

En ese sentido, este trabajo no sélo tiene interés en los sistemas de representacion externo, sino que
se adentra en el discurso desde la perspectiva de Foucault (1997), como maneras de hablar y escribir
que construyen o moldean los objetos de los que se habla; y, por tanto, construyen también
conocimiento. Ello toma una relevancia si consideramos que el discurso figura en las
representaciones del mundo material que son parte esencial de las précticas sociales que
establecemos (Fairclough, 2003). De esta manera la representacion es parte de los discursos y
podemos hablar de ello en dos sentidos, de manera abstracta (lo que significa el lenguaje y otros
tipos de semiosis como elementos de la vida social) o concretamente como las maneras de
representar parte del mundo (Fairclough, 2003).

En este sentido, los discursos son maneras de representar’® aspectos de la vida; mas existen
diferentes tipos de discursos, y cada discurso representa el mundo desde cierta vision o perspectiva

16 para Fairclough (2003) representar tiene que ver con un proceso de construccion social de préacticas, que incluye un aspecto reflexivo de
construccion.
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(Fairclough, 2003). Ademas, los discursos no solamente representan el mundo “como es”, sino que
suelen ser también proyectivos, representando asi los mundos posibles (Fairclough, 2003). A estos
discursos, Stibbe (2015) en la ecolinglistica los nombra también, historias, pues se dan en la
cotidianidad de la vida en general. Este acercamiento le permite a Stibbe (2015), ampliar el marco
de los sistemas de representacién externo, es decir el discurso no se reduce solamente a la manera
en que se escribe, sino en general a la manera en que se representa desde un discurso especifico
para contar una historia.

Asi, llamaremos historias a las estructuras cognitivas 0 modelos mentales en las mentes de los
individuos que influencian como perciben el mundo. Pero también la manera en que estas historias
mentales son compartidas por muchos individuos de una cultura, generando una cognicion social
(Stibbe, 2015). La cognicion social y la ideologia sirven como puentes entre el discurso y la
sociedad (Stibbe, 2001). Buscando comprender mejor este puente, podemos definir la ideologia
como una manera de pensar y actuar desarrollada por grupos dominantes para reproducir y
legitimar su dominacién; son definiciones compartidas por grupos que permiten la coordinaién
social de sus précticas en relacion con otros grupos (Stibbe, 2001). Cabe aclarar que las ideologias
son implicitas y suelen aparecer en el discurso a manera de presuposiciones que son tratadas como
“sentido comun”, pero que en realidad sirven para sostener relaciones desiguales de poder (Stibbe,
2001). Como lo considera también Velasco (2017) al proponer una ideologia de la subordinacion-
dominacién-explotacion de los animales.

2. Disefo de investigacion.

En este apartado haremos una exposicion del disefio de investigacion, comenzando por la fase
previa que permitid la conformacion de las dimensiones, categorias y subcategorias plantadas en
el capitulo anterior. Una vez contemplado lo anterior, se describen ambas fases de anélisis, para
identificar la manera en que la estrategia cuantitativa enriquece a la fase cualitativa. En general este
apartado se enfoca en:

1) « Para
conformacion

Acercamiento | ge categorias y
previo alLTG subcategorias.

:: > « Anélisis de
2) Fase 1 frecuencias
* Anélisis
temaético y
> 3) Fase 2 Andlisis critico
del discurso.

Fig. 5 Fases de analisis. Elaboracion propia.

2.1 Fase previa, conformacion de dimensiones, categorias y subcategorias.

Recordemos que este trabajo contempla dos dimensiones, la relacionada a la Ideologia especista
(IE) vy la relacionada a la ecosofia (E). Estas dos dimensiones se crearon de manera distinta, la
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primera como vimos anteriormente se configurdé a partir de las ideologias que los autores
identificaron en los libros escolares alrededor de los animales, y la segunda de una propuesta tedrica
y ética que Stibbe (2015) nombra ecosofia.

s N\

Ecosofia de Stibbe

Ecosofia (E) !

~\

Ecofeminismo

Dimensiones
Antropocentrismo

|dEO|OgI(2Ii Ee)spemsta Especismo

Utilitarismo

\. J

Fig. 6 Sintesis de dimensiones de analisis. Elaboracion propia.

Asi, la conformacion de estas dimensiones se realizd a través de un acercamiento profundo al
estado del arte que permitié, como vimos anteriormente en los referentes tedricos, definir las
dimensiones de analisis: Dimension IE (antropocéntrica-especista-instrumental) y la Dimension E
(que parte de la ecosofia del trabajo). Ambas dimensiones en conjunto con las categorias de analisis
de la ecolinguistica fueron el foco de atencion durante el primer momento de recopilacion de
informacion.

A partir de la conformacién de las dimensiones y contemplando los referentes ecolinguisticos, se
realizd una primera lectura rapida a los cuatro diferentes LTG y a los documentos con base en los
cuales fueron planeados o que los acomparian (plan de estudios, documento oficial de la reforma 'y
libros del maestro), en el que fue primordial comprender la manera en que cada libro funciona
segun sus logicas de organizacion y didactica de actividades.

a) Descripcion de los LTG

Este primer acercamiento se realizo alrededor de los cuatro LTG, que en este momento es
importante retomar para comprender las dindmicas mismas de los libros, y la seleccion de los
apartados o contenidos de los libros que seran utilizados dentro del analisis y cuéles no. Asi este
trabajo centra su atencion en cuatro libros:

Tabla 2. Ediciones de los LTG a analizar. Elaboracién propia.
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Tabla 5. Ediciones de los LTG a analizar.

AL931 AL932 AL181 AL182
Codificacion
del libro:

Libro Libro Conocimiento | Conocimiento
Nombre del | Integrado Integrado del medio del medio
Libro

1993 1993 2018 2018
Edicién

1ro 2do 1ro 2do
Grado

Como breve descripcion, los dos primeros libros, pertenecientes a la edicion de 1993, son libros
con iméagenes grandes, que generalmente ocupan gran parte de la pagina para una sola actividad o
temética. Las imagenes suelen ser dibujos coloridos, algunas de ellas funcionan solo como
elementos decorativos, en margenes de paginas, otras sirven para representar algo gque el texto en
la pagina menciona. También se identifican, al menos en el libro de segundo de esta edicion
(AL932), algunas imagenes a manera de fotografias.

Estos libros tienen una organizacién en bloques (8), pero no se identifica una organizacion del
contenido didactico a la manera en que si se hace en los libros de 2018. Con ello, se refiere a que
los libros presentan diferentes contenidos y actividades en un blogue, pero que estas actividades
no se encuentran organizadas en una dinamica de aprendizaje y tampoco contemplan espacios de
evaluacion. Ademas, estos libros (1993) tienen al final de cada uno de sus ocho bloques, incluir
dos paginas dedicadas a la “historia de México”, en las cuales se encontraron dos representaciones
de animales recurrentes, caballos de guerra y simbolos patrios; los simbolos patrios no seran
contemplados dentro del analisis dado que aluden a la representacion de un momento historico de
la conformacion de nuestro pais, pero no son representados como “un aguila” y “una serpiente”
sino como un simbolo dentro de una bandera.

Por otro lado, los libros de la edicion 2018 se presentan sumamente organizados, incluso presentan
una introduccion llamada “Conoce tu libro” en la cual le presentan a los nifios la organizacion de
este. En ella identifican los 3 grandes bloques en que se dividen los libros, y considera que en cada
bloque se articula una seccion llamada “lo que pienso” que busca que los nifios y nifias expresen
su conocimiento sobre un tema. Luego pasa a alguna de las siguientes actividades: Exploremos el
entorno, Experimentemos o Circulo de didlogo; que tienen la intencién de que exploren el mundo
natural y social, que comprueben sus ideas en la experimentacién o para que discutan con sus
compafieros sobre un tema o situacion.

Aunado a ello, contempla secciones de apoyo, en las cuales los estudiantes puedan encontrar
informacion adicional a los temas de estudio, dentro de los cuales encontramos: Datos interesante,
Mis nuevas palabras, Otros Lugares, Todo cambia y Visita la biblioteca. Todos los cuales se
presentan en pequefios recuadros en conjunto con las actividades propuestas en los bloques.
También articulan tareas para realizar en casa, una carpeta de actividades donde se guarden los
trabajos realizados durante el afio, pequefias historietas que se cuentan en la parte inferior de las
paginas del libro y recortables de apoyo para las actividades. Cada bloque finaliza con una seccion
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de integracion de aprendizajes, lo que se aprendid y por Gltimo una evaluacion de todo el bloque
en general.

De esta manera podemos ver que los libros difieren mucho en la presentacion de los contenidos y
actividades que contemplan para los estudiantes, por lo que es importante considerar que no todas
las actividades o secciones se tomaran en cuenta. En tal sentido, la investigacion no tomé en cuenta
las secciones recortables que existen para ambas ediciones de los libros, tampoco se tomaron en
cuenta las historietas, ni las evaluaciones finales que aparecen en los libros de la edicion 2018, ello
a razén de que estas secciones de evaluacion son un “copy paste” de actividades anteriormente
vistas en el libro. Tampoco fueron clasificados los casos en los cuales la representacion figuraba a
un animal muerto o un fosil (sin tomar en cuenta aquellos casos en los cuales se presenta carne
como alimento, los cuales si fueron categorizados). Tampoco se tomé en cuenta aquellas
representaciones que buscaban contar un cuento popular como “El patito feo” o “El lobo feroz”; ni
el juego de la “gallina ciega”, puesto que son historias o juegos que cargan con versiones
antropomorficas de los animales. Tampoco se tomaron en cuenta las representaciones de juguetes
de animales (como peluches o caballos de madera para montar).

b) Conformacion de categorias y subcategorias.

Para la conformacion de las categorias y subcategorias de analisis, fueron necesarias al menos dos
inmersiones en los LTG. La intencidn de este breve apartado es dar cuenta de cdmo es que se
crearon las categorias y subcategorias a partir de este proceso de inmersion en los libros. El
resultado sintetizado y organizado de este proceso lo podemos observar en la Tabla 4 a
continuacion.

En cuanto a las categorias es importante mencionar que se basan en aquellas propuestas por Stibbe
(2015) en su andlisis ecolingliistico y refieren diferentes formas que las historias pueden tomar
(Stibbe, 2015). Como vimos existen varias categorias usadas por Stibbe (2015) (enmarcacion,
supresion, evaluacion, prominencia y metéaforas), pero a partir de la inmersién en los libros fue
claro que no todas ellas serian de utilidad en este analisis en particular. Aquellas que parecian
brindar méas luz sobre las representaciones de los animales resultaron ser: la enmarcacion, la
supresion y la prominencia. Debemos recordar que estas categorias funcionan como herramientas
linglisticas y simbolicas, es decir que son estrategias discursivas (Stibbe, 2015); y, como
estrategias discursivas, éstas nos pueden presentar historias destructivas o benéficas, lo cual sélo
podemos definir a partir de una base teérica clara (por lo que en lugar de llamarlas benéficas o
destructivas se organizaran en dos dimensiones), pero también de los contextos en que estos
patrones surgen y la manera en que se articulan a un discurso en particular.

De esta manera, la conformacion de subcategorias, abon6 a la identificacion de patrones
discursivos que pueden ser destructivos o benéficos, segun el marco teérico esbozado arriba. Ello
a partir de una segunda lectura de los LTG buscando encontrar patrones entorno a las categorias de
analisis y su dicotomizacién en las dos dimensiones de andlisis IE y E. De estos patrones se
conformaron las subcategorias de anélisis, como palabras o referencias que nos permitieran realizar
esta dicotomizacion segun la dimension a la que corresponden.

La enmarcacion (Framing, en ingles), que propone Stibbe (2015) se encuentra apegada a una teoria
mucho mas grande, que es la “teoria de los marcos” de Lakoff y Wehling (2003); en la cual un
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marco se entiende como una historia de un &rea de la vida que es expuesta por palabras clave. Asi,
una enmarcacion seria, el uso de un marco para estructurar la manera en como un area de la vida
es conceptualizada (Stibbe, 2015). A partir del primer acercamiento a los libros, las subcategorias
se conformaron de la observacion de las principales enmarcaciones que se realizaban en torno a los
animales, entre ellas fueron constantes las referencias a los animales como: 1.1 Alimento, 1.2
Objeto, 1.3 Animales domésticos y 1.4 Animales salvajes; todas ellas clasificadas en la dimension
IE. Y como 1.5 Seres vivos, 1.6 Seres sintientes y 1.7 Interrelaciones con otros seres Vivos;
clasificadas dentro de la dimension E.

Por otro lado, la supresién tiene que ver con la manera en como los participantes de un texto que
refiere a una problematica, se encuentran explicitos en textos (o0 imagenes) y aquellos quienes son
suprimidos, excluidos o deliberadamente borrados de un texto. Pues se considera que la ausencia
de ciertos participantes en el texto o a través de muchos textos, cuenta una historia en si misma,
una historia sobre como esos participantes no son importantes, son irrelevantes o marginales®’
(Stibbe, 2015). Esta categoria requiere de subcategorias mas amplias siendo que la supresion puede
no ser tan evidente e incluso se da en temas muy variados y de diferentes maneras en la practica.
De esta manera la intencion de las subcategorias, a partir del primer contacto con los LTG, fue
definir 3 subcategorias abiertas pero contrapuestas para la dimensién IE y la dimension E. En tal
caso: 2.1 Nula representacion de animales, 1.2 Responsabilidad minimizada y 1.3 Problematica
minimizada; en tanto a la dimensién instrumental. Seguidas de las categorias opuestas 1.4,
Representacion explicita de animales, 1.5 Responsabilidad humana evidenciada y 1.6 Problematica
evidenciada; para la dimension bioética.

La prominencia (Saliance en inglés), entendida como algo que es prominente en un texto, va de la
mano con el término “recordar”, que en este marco refiere a un llamado explicito de retomar lo que
ha sido borrado o suprimido, es decir que lo recupera en el discurso y le da consideracién. En un
sentido similar, la prominencia tiene que ver con las historias en la mente de las personas sobre la
importancia de un area de la vida; y de igual manera existen patrones de prominencia que deben
ser atendidos por la ecolinguistica (Stibbe, 2015). En este caso las subcategorias tienden a dos
diferentes cuestiones, la primera tiene que ver con la libertad y la agencia (1.1, 1.2, 1.5y 1.6), las
cuales funcionan como subcategorias dicotomizantes, en tanto a la manera en que los animales son
presentados libres y con agencia, entonces tenderan a encontrarse mas cercanas a la dimensién E.
Por otro lado las categorias 1.3, 1.4, 1.7 y 1.8 tienen que ver con las diferentes maneras en las que
los libros de texto representan a los animales en sus discursos e imagenes, en tanto a la manera en
que los animales son representados como un grupo homogéneo de seres vivos (1.3) 0 como seres
simples (1.4)y por otro lado cuando son representados en su condicion de individuo (1.7) y en la
representacion de la diversidad de seres animales que existen en el planeta (1.8).

Generalmente la prominencia suele ser un elemento importante en el analisis de las
representaciones visuales. En la medida en que un elemento visual llama la atencién a si mismo,
ya sea por el tamafio, su ubicacion espacial, otros componentes visuales que integran una imagen,

17 En este tema, el autor Stibbe (2012b) tiene todo un libro al respecto, con un enfoque en los animales. Pues considera
gue los animales han sido suprimidos en una enorme cantidad de textos, desde textos de la industria alimenticia, hasta
textos de conservacion de la naturaleza.
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los tonos de valoracion, la definicion y otros elementos. Estos elementos visuales se unen en una
imagen y dan prominencia a entidades particulares de la imagen (Stibbe, 2015). Lo que no quiere
decir que no se encuentren en el texto, pues en realidad también los patrones de prominencia son
importantes. Para el analisis se debe tomar en cuenta: el foco, la vitalidad, los niveles de
abstraccion, la transitividad y metaforas que revelen patrones de prominencia en un area de la vida
en concreto (Stibbe, 2015). Por Gltimo, se articul6 una categoria que permite identificar discursos
que suelen ser ambiguos en tanto a las dimensiones planteadas; y que en general segun Stibbe
(2015) nos permiten complejizar el discurso que presentan. Se conforma de dos subcategorias:
familia y cultura. En la cual se articulan diferentes discursos alrededor de los animales como parte
de la familia, y los animales en las diferentes culturas.

De esta manera se conformaron las categorias y subcategorias de analisis:

Tabla 3. Dimensiones, Categorias y Subcategorias de andlisis.

Categorias/ Dimensiones

Dimension I1E

Dimension E

1. Enmarcacion

1.1 Alimento

1.2 Objeto

1.3 Animales domésticos
1.4 Animales salvajes

1.5 Seres vivos

1.6 Seres sintientes

1.7 Interrelaciones con otros
Seres Vvivos

2. Supresion

2.1 Nula  representacion  de
animales

2.2 Responsabilidad humana
minimizada

2.3 Problematica minimizada

2.4 Representacion explicita
de animales

2.5 Responsabilidad humana
evidenciada

2.6 Problematica evidenciada

3. Prominencia

3.1 Libertad limitada

3.2 Agencia limitada

3.3 Representacion grupal

3.4 Representaciones  simples
con poca diversidad
(estampas/genérico)

3.5 Libertad

3.6 Agencia

3.7 Representacion de
individualidad

3.8 Representacion de
diversidad de  seres
animales.

4. Discursos ambiguos

4.1 Familia
4.2 Cultura

3. Fase 1. Analisis cuantitativo, de frecuencias.

Para la organizacion de la informacién se creo una Matriz de Analisis Eco, con el objetivo de
organizar la informacion de los LTG. La matriz contempld lo siguiente:

1) Folio
2) Edicion de libro
3) Grado
4) Bloque
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5) Tipo de representacion (texto, imagen o mixto)
6) Animal representado

7) Numero de animales representados
8) Enmarcacion

9) Supresion

10) Prominencia

11) Numero de subcategorias presentes
12) Subcategorias en dimension IE

13) Subcategorias en dimension E

14) Pagina

15) Foco de imagen

16) Decoracion

17) Descripcion

18) Notas

Esta matriz fue creada pensando en la organizacion de la informacién para la formulacion del
estudio estadistico del contenido de los libros, que tiene que ver con la creacion de tablas de
frecuencia que permitan mapear tanto los datos descriptivos de los libros y de los casos, como las
frecuencias de categorias y subcategorias presentes en los mismos. También durante este momento
se realizé un archivo de imagenes (impresiones de pantalla) de cada uno de los casos analizados,
con su folio correspondiente. Esta matriz permite definir dos aspectos importantes del analisis de
frecuencias, pues en primer momento la matriz nos permite generar datos descriptivos de los LTG,
y por otro lado nos permite analizar los casos categorizandolos en las dimensiones, categorias y
subcategorias de analisis. Asi, los datos descriptivos de los casos que se busca presentar son:

a) Las frecuencias de referencias a animales segun el tipo de recurso (visual, textual o mixto).
b) Las frecuencias de foco de imagen (animal como foco de la imagen: si 0 no).
c) Las frecuencias de imagenes decorativas.

Todas las cuales ayudan a comprender la manera en que se presentan los diferentes casos en los
libros, y que son presentadas a partir de graficas creadas con el programa Excel.

Por otro lado, permite categorizar los casos encontrados segun la Dimensién, Categorias y
Subcategoria a la que se relacionan. Es importante considerar que la matriz de analisis contempla
solo una celda para cada categoria, pero existen casos que incluyen mas de una subcategoria, por
ejemplo, los animales podrian ser enmarcados como alimento (1.1) y como objeto (1.2) en un
mismo caso. En tal sentido la matriz contempla dentro de sus columnas cada una de las categorias,
un apartado en el cual se cuentan las subcategorias encontradas, y otro apartado en que se cuenten
las subcategorias en relacién con la dimension de analisis. Esta organizacidén permite observar
patrones que surgen dentro de las categorias y dentro de las dimensiones, entorno a las
subcategorias planteadas. Por otro lado, las frecuencias de las subcategorias presentes en los libros
se realizaron con el programa estadistico SPSS a partir de una matriz que contemplaba en la primera
columna el folio de cada caso y en la primera fila las diferentes subcategorias que se tomaron en
cuenta para el andlisis; cada caso fue evaluado contemplando la presencia o ausencia de cada
subcategoria.

52



La intencidn recae en observar cada caso de manera aislada y corroborar las subcategorias que se
habrian encontrado en la Matriz de Analisis Eco. Esto nos permitio obtener datos sobre la
frecuencia de las subcategorias presentes en cada caso, y por tanto una vez sistematizados todos
los casos, permitio realizar un analisis entorno a las frecuencias de aparicion de las subcategorias
y categorias. Estos datos fueron también procesados a manera de gréficas con ayuda del programa
Excel.

Tabla 4. Ejemplo de Matriz de Subcategorias. Elaboracién propia

Tabla 7. Ejemplo de Matriz de subcategorias.

Folio 11 1.2 1.3 14 1.5 1.6 1.7...

AL931.001 | Presente | Ausente | Ausente | Presente | Ausente | Presente | Ausente

De esta manera, para el analisis de frecuencias, se considero lo siguiente:

a) Frecuencias de referencias a animales segun el tipo de recurso (visual, textual o mixto)
b) Frecuencias de foco de imagen (animal como foco de la imagen: si 0 no).

c) Frecuencias de imagenes decorativas.

d) Frecuencias de casos en cada categoria de analisis

e) Frecuencias de casos en cada subcategoria de analisis.

4. Fase 2. Analisis cualitativo: ACD y Analisis Tematico.

Durante la primera fase de andlisis, el enfoque buscaba encontrar de manera cuantitativa la
aparicion de subcategorias en las diferentes dimensiones. Pero gracias a la sistematizacion de la
informacion en las matrices, fue posible identificar algunos patrones importantes entorno a los
contextos (temas) en los cuales se habla de los animales en los LTG, pero también patrones del
lenguaje y de recursos visuales utilizados para representar a los animales lo cual permitio la
articulacion de la segunda fase. Estos patrones se anotaron durante la recopilacion de informacion
en la Matriz de Analisis Eco, en la parte de notas a manera de palabras clave.

Recordemos que la segunda fase refiere a un acercamiento cualitativo con base en el Analisis
Critico del Discurso (Fairclough, 2003) enfocado desde la ecolinguistica, a la par de un analisis
tematico, que en realidad se caracteriza como una herramienta que puede utilizarse a la par de
diferentes métodos cualitativos (Braun y Clarke, 2006).El andlisis tematico requiere identificar,
analizar y reportar patrones (o temas) dentro de grandes cantidades de datos; pero permite también
interpretar diferentes aspectos de los temas de investigacion (Braun y Clarke, 2006). Aunque es
primordial aclarar que en realidad no necesariamente los patrones deben cumplir con un nimero
minimo de representaciones para poder ser considerado un tema, puesto que la intencion de los
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temas tiene que ver con capturar algo importante sobre los datos en referente a la pregunta de
investigacion (Braun y Clarke, 2006).

La intencion de este trabajo, como dijimos, tiene que ver con identificar las maneras en que se
representan los animales en los LTG, por lo que el andlisis tematico busca explorar los diferentes
contextos (temas) en los que estas representaciones aparecen, para poder brindar un panorama
general de las maneras en que se representan dentro de marcos particulares; y la manera en que
estos se relacionan con las Dimensiones antes mencionadas (IE y E). En este caso, el analisis
tematico permite la organizacion de la discusion y también la focaliza, mientras que el analisis
critico del discurso se usa a lo largo de todo el proceso de organizacion en el andlisis tematico.

Para la organizacion de estos patrones se crearon varios mapas conceptuales que permitieran
organizar y relacionar lo encontrado, estos se encuentran en la parte de Anexos. La siguiente
gréfica, es resultado de este proceso de organizacion y nos permite identificar los patrones
encontrados en los LTG entorno a los contextos (o temas) que aparecen para hablar de los animales:
en la ciencia, en el campo y el trabajo, en la alimentacion y la salud y en la proteccién del medio
ambiente. Pero también nos permite observar patrones linguisticos (Separacion y cosificacion) y
de recursos visuales, relacionados a las subcategorias de prominencia de representacion de
individualidad y uso de representaciones simples o estampas.

Organizacion

de analisis por
patrones

' - R
Contextos Patrones de
(temas) representacion
-
' — - — ' 1 - —
o . > Proteccion del o De recursos
Ciencia Alimentacion medio Linguisticos f
h visuales
L L L ambiente L

Fig. 7. Organizacion de andlisis por patrones. Elaboracion propia.

El proceso que siguio el analisis cualitativo inicio con la compilacion de las imagenes de los casos
identificados en los cuatro ejes de discusion (temas) que surgieron a partir de los patrones del
estudio estadistico y de patrones lingiisticos encontrados en el discurso general de los libros. Es
importante mencionar que durante la Fase 1, los casos fueron enfocados en los individuos animales
representados en los LTG, lo cual fue importante para la sistematizacion pero que
descontextualizaba las representaciones; por ejemplo, se tomaba en cuenta la imagen de un Jaguar,
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y la actividad alrededor de la imagen; pero no se articulaba con el blogque especifico del libro o en
lo que se encontraba en las paginas previas y siguientes. Por lo que en la Fase 2 algunos casos
pueden articularse entre ellos para poder comprenderlos en un margen mas amplio que permita
explorar los contextos.

Los casos se describieron y se organizaron en un documento segun los patrones identificados en el
gréfico anterior, para realizar un andlisis del discurso alrededor de un contexto especifico. Esto,
permitio la identificacion de patrones dentro de estos contextos o temas, que ademas se articulan
con subcategorias antes identificadas. De esta manera la organizacion de las tematicas se sintetizo
en el siguiente gréfico:

Organizacion de
anélisis por patrones

| Linguisticos y
Conigziins Recursos visuales
~—
| 1 1
AN A ( AN )
\ r \ , \ \
e Alimentacion y Proteccién del [ q
Ciencia salud vale amkiET e Linguisticos Recursos visuales
N N - N N
\ J \ J \ J \ J \ J
,ﬁ ﬁ r I N [ I N [ I \
v \ v \ v \
Cosificacion , Alimentacion i5
clasificacion y salidabl y Cuidado y Separacion R?gﬁ,z??g;jn ede
conocimiento omnivorismo proteccion individualidad
o biolégico ~ u o o .
\ J _p_‘ \ I J \ I J \ I
( A \ ( [ AN )
v N | \ v \ v \ v \
q Cuerpos ausentes
PAISETER de seres 1)y Uso de recursos P Representaciones
sintientes (1.6) e o Cosificacion A
interrelaciones (1..7) probleméticas naturales simples o estampa
\ = \_| minimizadas (2.3) . \J -
L \ J \
Problematicas
minimizadas
-

e ——————

Fig. 8. Organizacion de analisis por patrones, con ejes de analisis. Elaboracién propia.

Después los casos fueron analizados en estos contextos (temas) a la luz de diferentes autores y
tedricos presentados en el estado del arte, para brindar elementos de analisis importantes para el
proceso de analisis tematico y de analisis del discurso. En gran parte, los autores utilizados para
guiar la reflexion fueron de ECA, dado que es el campo que actualmente trabaja con la cuestion
animal desde diferentes perspectivas criticas.

Pero también, porque estos autores nos permiten mantener la discusion sobre los ejes de analisis
gue en este caso son las Dimensiones de analisis, es decir, permiten guiar la discusion a comprender
coémo estas dimensiones funcionan en los discursos y de qué manera, esta representacion puede ser
problematizada desde la Ecosofia (dimension E).

5. Consideraciones de esta investigacion.
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Esta investigacion considera primordial observar la complejidad de las problematicas de las
representaciones sobre animales dentro del margen de la educacion, para lo cual Oakley et al.
(2010) considera importante no detenerse en un analisis cuantitativo. En este sentido, similar a la
propuesta de Mazas y Fernandez (2016) este trabajo contempla una metodologia que articula
estrategias cuantitativas y cualitativas que permitan profundizar el andlisis propuesto alrededor de
la manera en que se representa a los animales. Ademas, la investigacion se contempla desde el
acercamiento critico, dado que muchos estudios sobre las relaciones humano-otros animales,
particularmente en la educacién, no han profundizado en la complejidad de la problematica (Oakley
et al. 2010). Asi como también se requiere ser criticos de sus propios marcos, para poder
profundizar en la complejidad que implica atender nuestras relaciones con otros animales (Cook,
2015); para lo cual se encuentra un enorme potencial en el analisis del discurso (Cook, 2015).

5.1 Consideraciones éticas.

En sentido de que este trabajo es un acercamiento documental, las consideraciones éticas que se
proponen tienen que ver con:

1) La claridad, transparencia y coherencia de la creacion de dimensiones, categorias y
subcategorias; a partir de un profundo analisis de el estado del arte, de la problematica
esbozada y de las teorias que sustentan el analisis.

2) La articulacion de dos acercamientos, cuantitativo (frecuencias estadisticas), y cualitativo
(andlisis critico del discurso y analisis tematico).

3) La descripcion detallada de los LTG a analizar y de los instrumentos que se utilizaron
para su analisis.

4) La escritura, codificacion y reflexion del proceso de analisis en constante triangulacion
con las dimensiones, categorias y subcategorias.

La apropiacion de la ecolinguistica en este trabajo, en el cual se articulan las perspectivas tedricas
que dan lugar a las dimensiones y categorias de analisis; y desde el disefio de investigacion en el
apartado de acercamiento previo, que se enfoca en explicar la manera en que estas dimensiones y
categorias tedricas fueron observadas dentro de los LTG, dando lugar a las subcategorias.

El segundo punto ha sido atendido en los apartados anteriores de este capitulo y nos permite
comprender las fortalezas de un analisis mixto, y la necesidad de ellos, segin estudios del estado
del arte. Pero también la manera en que estos procesos se llevaron a cabo para comprender su
secuencialidad y los objetivos de cada uno. El tercer punto ha sido atendido durante el capitulo
contextual de este trabajo, pero también se ha considerado en el apartado anterior para dar mayor
claridad de las dindmicas de los libros mismos segun el grado y las reformas educativas; pero
también para comprender la manera en que este analisis se adentra a ellos, qué casos contempla y
cuéles no.

El ultimo punto es central, tanto porque este analisis contempla un analisis secuencial mixto, por
lo que requiere haber claridad en los procesos y objetivos de cada fase de analisis. Pero también
porgue dentro de un analisis cualitativo desde la ecolinguistica, como se ha planteado, requerimos
de identificar historias destructivas y benéficas; que de alguna manera si no son soportadas por una
teoria o por consideraciones que guien el analisis, podria tornarse una interpretacion reducida de
lo que las representaciones de los LTG nos ensefian. Asi, la codificacion en dimensiones, categorias
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y subcategorias es no sélo utilizada por el estudio cuantitativo, sino por el cualitativo y nos permite
mantenernos en el margen de teorias que nos brinden mayor riqueza al anélisis. En este proceso, la

reflexion es clave también de todos los momentos de anélisis, al igual que la escritura del
documento de investigacion.
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Capitulo V. Representaciones de otros animales en los Libros de Texto
Gratuitos

El presente capitulo presenta los resultados del analisis realizado a los libros de texto
gratuitos. Para ello, en coherencia con el disefio de investigacion expuesto, se inicia con la
exposicion de los resultados de la Fase 1, enfocado en observar los patrones cuantitativos que se
encontraron, primero como datos descriptivos de los libros y en segundo momento, en referencia
a las Dimensiones, Categorias y Subcategorias. Después se presentan los resultados del analisis
cualitativo (Fase 2), comenzando por los patrones linglisticos y de recursos visuales, y con los
contextos especificos en los que se habla de animales en segundo momento.

Como apartado final, se presenta una sintesis de los hallazgos encontrados en discusion con lo
anteriormente dicho en la problematica, y una breve propuesta, que en concordancia con la
ecosofia, nos propone pensar en nuevas maneras de representar a los animales desde la educacion,
con la finalidad de crear un discurso diferente para la Educacion ambiental, que podria brindar
fortalezas importantes a la base ética de la misma y también a abordar las problematicas a las que
se enfrenta desde una vision critica.

1. Resultados de analisis de frecuencias.

En esta seccion se presentan de manera ordenada diferentes hallazgos del estudio cuantitativo
realizado a partir de la Matriz de Analisis Eco. La organizacion de este apartado divide los
hallazgos en descriptivos y de andlisis enfocado a las Dimensiones. Los primeros tienen que ver
con:

I. Frecuencias de referencias a animales segun el tipo de recurso (visual, textual o mixto)
ii. Frecuencias de foco de imagen (animal como foco de la imagen: si 0 no).
ii. Frecuencias de imagenes decorativas.

Los segundos tienen que ver con el analisis de las dimensiones, categorias y subcategorias
planteadas.

1.1 Hallazgos descriptivos.

Recordemos que no todos los casos de representaciones de animales fueron tomados en cuenta, los
cuales se han mencionado en el capitulo de Disefios de Investigacion. Los casos que fueron
categorizados dentro de los libros de texto en comparacion con el total de casos encontrados donde
se presentaron animales, en general se mantuvo para los cuatro libros entre los 43 y 45% (Anexos:
Casos categorizados, por edicion de libro y grado).

Tabla 5. Porcentajes por tipos de recursos en las cuatro ediciones de LTG.

AL931 AL932 AL181 AL182
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Esta primera gréafica nos presenta los porcentajes de recursos utilizados para hablar de los animales
en las diferentes ediciones de los LTG. Recordemos de inicio que la primera fila nos presenta las
diferentes ediciones de los LTG a analizar: AL931 es la edicion 1993 grado primero, AL932
edicion 1993 grado segundo, AL181 edicién 2018 grado primero, y AL182 edicion 2018 grado
segundo. Podemos observar que los libros de 2018 presentan mayor vinculacién entre los recursos
visuales y linguisticos por lo que su porcentaje de recursos mixtos es mayor y los porcentajes de
texto e imagen por si mismos son bastante similares. En cambio, en los libros de 1993, podemos
observar gque se presentan mayormente imagenes y que en segundo se suelen utilizar mas recursos
mixtos que en primero, ello podria tener que ver con las capacidades que se considera tienen los
nifios en estas dos diferentes etapas y grados de su formacion escolar. Puesto que los libros de
primero suelen tener mas imégenes que texto, y pocos textos relacionados con las imagenes
mismas.

Esto puede tener que ver con la misma didactica de los libros, pues como se dijo anteriormente los
libros de 2018 tienen una organizacion mas clara y presentan diferentes actividades en cada pagina,
mientras que en 1993 los libros presentan generalmente paginas sencillas con una actividad por
pagina en general. Por ejemplo, los casos del libro de 2018 que incluyen “datos interesantes”,
suelen incluir un texto y una imagen relacionados entre si, lo cual podria ser una razén por la cual
en 2018 la presencia de casos mixtos es mayor que en las ediciones de 1993. También podria tener
que ver con los recursos de edicidn con los cuales se contaba anteriormente, comparados con los
que podemos utilizar en la actualidad. Por otro lado, estos casos fueron también analizados para
saber si el animal era foco de la imagen presentada o si se presentaban como elementos decorativos.
Esto se observa en la siguiente tabla.

Tabla 6 Porcentaje de casos decorativos y casos foco en las cuatro ediciones de LTG.

AL931 AL932 AL181 AL182

Total de casos

184 130 76 85
(n)
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Casos

0, 0, 0 0
decorativos 20% 8% 11% 8%

Casos foco 3% 4% 8% 12%

Podemos observar que los casos en los que los animales son representados con una intencion
decorativa, fue mayor en el libro AL931 con 20% y menor en ambos libros de segundo grado (8%).
El libro AL181 presenta un porcentaje intermedio de 11%, lo cual podria indicar que la decoracion
podria ser utilizada como un elemento importante en los libros de primer grado, mas que en los de
segundo grado. Por otro lado, recordemos que los casos foco con casos en los cuales, tanto en
recursos visuales como en textuales, los individuos animales toman prioridad y son el foco de la
imagen o texto que ha sido clasificado como un caso. Parece importante recalcar que ello es parte
de la prominencia en nuestras representaciones segun Stibbe (2015), y parece ser que, aunque los
libros presentan varios casos catalogables sobre individuos animales, pocos de ellos son realmente
el foco de atencion de los recursos mismos.

Los porcentajes observados van de 3% (AL931) al 12% (AL182). En general, parece ser que en
los LTG de la edicidon 2018 existen mas casos foco, esto puede tener que ver con justamente los
“datos interesantes” que presenta, dado que suelen ser pequefios apartados donde la imagen es
presentada junto con un texto, y puede referir a un animal en particular, lo cual seguiremos
considerando més adelante. Estos breves datos sobre los LTG analizados nos permiten identificar
que:

I. Se catalogaron al menos el 43% de los casos en los cuales existen representaciones de
animales en todos los LTG analizados.

ii. Enlaedicion 2018 existen mas recursos mixtos que textos o imagenes; mientras que en los
libros de 1993, existen mas imagenes sin relacion a texto, y hay un mayor porcentaje de
casos mixtos en segundo que en primer grado.

iii. La presencia de casos decorativos fue mayor (20%) en la edicion de 1993 de primer grado,
y menor en los dos libros de segundo grado (8%). El porcentaje de casos decorativos en
general parece ser mayor en los libros de primer grado, 1993 con 20% y 2018 con 11%.

iv. La presencia de casos en los que los animales son el foco de atencion, en general nos
permite identificar, que son pocos los casos categorizados que representan a los animales
como el foco del tema o actividad del libro, siendo el menor porcentaje (3%) encontrado en
el libro de primero de 1993 (AL931), y mayor en el libro de segundo de 2018 (12%).

1.2 Hallazgos de analisis entorno a Dimensiones.

Siguiendo con la segunda parte del andlisis de frecuencias (Fase 1), nos adentramos a las
frecuencias presentadas de los casos catalogados en las dimensiones, categorias y subcategorias
propuestas. En la primera gréafica podemos observar los porcentajes de aparicion de categorias
segun la edicion de los LTG. Recordemos que las categorias, en este trabajo, son herramientas
discursivas que presenta la ecolinglistica (Stibbe, 2015) y que tienen como proposito encontrar
diferentes formas de historias en las que se representa a animales.
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Fig. 9. Gréfico de porcentajes de casos reconocidos dentro de categorias presentes en las cuatro ediciones de
LTG.

Este gréafico presenta los porcentajes de casos que fueron catalogados al menos en una subcategoria
de cada categoria. Puesto que, como se dijo antes, la Matriz de Analisis Eco, contempla solo una
celda para cada categoria, pero existen casos que incluyen méas de una subcategoria (por ejemplo,
los animales como alimento (1.1) y como objeto (1.2) en un mismo caso). Por lo que este grafico
contempla todos los casos subcategorizados al menos una vez en cada categoria. Podemos observar
que las enmarcaciones parecen ser un recurso discursivo importante al hablar de los animales en
los libros de texto, teniendo al menos un porcentaje de aparicion de 42.4% para cada uno de los
libros. Por otro lado, el segundo recurso discursivo que aparece mas frecuente es la prominencia,
teniendo al menos valores de 27.4%. Seguido de la supresion, con valores mayores a 10.2%. Por
ultimo, la categoria ambigua, suelen ser enmarcaciones puesto se contempla 4.1 Familia y 4.2
Cultura, y son las menos frecuentes.

Recordemos que el analisis de las categorias, como elementos discursivos que borran a los animales
segun la teoria ecolingiistica de Stibbe (2015), para efectos de operatividad en el analisis, las
subcategorias fueron dividad en dos ejes, en sentido de acercarse mas a la dimension de la Ecosofia
(DE) o a la Dimensidn de Ideologia Especista (DIE). La siguiente tabla busca visualizar justamente
la aparicion en porcentajes de estas dos grandes dimensiones.
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Fig. 10. Grafico de porcentajes de casos clasificados en las dimensiones IE y E en las cuatro ediciones de LTG.

Este grafico nos permite observar los porcentajes de las subcategorias relacionadas a cada una de
las dos Dimensiones. Recordemos que estos porcentajes no incluyen aquellos de las subcategorias
en la categoria ambigua, pues estos no pueden ser clasificados dentro de estas dos grandes
dimensiones, sino que requieren de ser complejizados. Asi, nos permite identificar que el
porcentaje de aparicion de subcategorias en la Dimension IE, suele ser mayor al menos en tres de
los libros (AL931, AL932 y AL181), siendo mayor la diferencia en el libro AL181 que presenta
un porcentaje de 66.2% de subcategorias en esta dimension. Por otro lado, observamos que el libro
AL182 es el Ginico en presentar mayor porcentaje de subcategorias en la dimension E (50.6%), pero
que, en realidad, no parece ser una diferencia representativa pues las categorias relacionadas a la
dimension IE, presentan un porcentaje de 48.1%.

Si tomamos en cuenta, de manera aislado el grafico anterior y guiamos nuestra mirada a la
comparacion de los dos libros de primer grado, podemos ver que, aunque de menor manera,
igualmente el libro de primero de 1993 tiene menos casos relacionados a la dimension E que a la
DIE. A manera de sintesis, el analisis entorno a las dos Dimensiones planteadas en este trabajo,
nos presenta con lo siguiente:

i. Los animales suelen ser representados en estos libros de texto mas a manera de
Enmarcaciones (42-50%), seguidos de discursos Prominentes (27-45%) y por ultimo como
discursos de Supresion (10-20%). Los discursos ambiguos representaron entre el 0.5- 6%
de los casos.

ii. Los animales en los LTG analizados, parecen ser mayormente representados desde una
DIE. Siendo los dos libros de primer grado los que presentan mayor porcentaje de
subcategorias relacionadas a esta dimension 57-66%. Ademas, que solo el libro AL182,
presenta mayor porcentaje de subcategorias dentro de la DE, 50%.
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Ya hemos presentado las subcategorias en dicotomizacién, en sentido de complejizar més este
analisis, se presentan a continuacion, cada uno de los porcentajes de aparicion por subcategorias
dentro de las categorias. Este andlisis nos permitird observar, qué subcategorias son las mas
representadas dentro de una categoria en particular, considerando que como ya hemos visto
anteriormente, en general las subcategorias relacionadas a la DIE son més recurrentes.
Comenzando por la categoria enmarcacion, el grafico a continuacion nos presenta con los
porcentajes de aparicion de cada subcategoria; recordemos que las subcategorias 1.1, 1.2, 1.3y 1.4
se consideran dentro de la DIE y las subcategorias 1.5, 1.6 y 1.7, representan la DE.
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Fig. 11 Grafico de porcentajes de subcategorias presentes en la categoria de Enmarcacion, en las cuatro
ediciones de LTG.

Comenzando por la subcategoria 1.1 alimento, podemos observar una semejanza en los porcentajes
de aparicion para los libros AL931, AL932 y AL181; que a comparacion del libro AL182 con 5.4%
de casos, presentan porcentajes entre 12.2 y 12.9%. En tanto a la subcategoria de objeto, podemos
observar una variacion entre los diferentes libros, y un mayor porcentaje de esta enmarcacion en el
libro de AL181.

En cuanto a las categorias 1.3 y 1.4, animal doméstico y animal salvaje, parece importante
abordarlo por edicién y grado. En el libro AL931 podemos observar un mayor porcentaje de casos
de animales enmarcados como animales salvajes (25.7%), en el caso de AL932 no parecen diferir
demasiado (4.3% domeésticos, 7.0% de animales salvajes). Por otro lado, el caso de AL181 es
notable puesto que 1.3 animal doméstico, representa el 40.8%, en comparacion con 14.3% de
animales salvajes. El libro AL182 similar a AL931, tiene mayor porcentaje de casos catalogados
en 1.4 animal salvaje (28.6%).
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La subcategoria més frecuente de este blogue es 1.5 ser vivo, con porcentajes arriba de 37.9 para
todos los libros excepto AL181 para el cual el porcentaje es de 10.2%. Sin embargo, es importante
recalcar lo siguiente, a pesar de que se suelen enmarcar a los animales como seres vivos méas que
como objetos (en estos libros), no existe ninguna clasificacion como seres sintientes (1.6) en
ninguno de los libros. Ello es fundamental puesto que implica que estos libros o sus autores no
consideraron importante representar a los animales como seres gue sienten, lo cual nos habla de un
tipo de supresion de su calidad como seres vivos mas que méaquinas sin emociones. Pero ademas
porque, parece ser un campo inexplorado de la representacion de los animales en estos libros de
texto. Por Gltimo, la subcategoria de 1.7 interrelaciones con otros seres vivos nos presenta aquellos
casos en los cuales los individuos animales aparecen representados como seres que se
interrelacionan con otros, que conviven y que viven en su ambiente rodeados de vida. Podemos
observar bajos porcentajes de esta subcategoria en cada libro, siendo el porcentaje mas alto 9.6%
del libro AL932.

Considerando ahora la categoria de supresion, recordemos que las subcategorias que en este caso

se relacionan con laDIE son 2.1, 2.2 y 2.3; mientras que 2.4, 2.5y 2.6, representan las subcategorias
relacionadas a la DE.
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Fig. 12 Grafico de porcentajes de subcategorias presentes en la categoria Supresion, en las cuatro ediciones de
LTG.

En primer momento podemos observar que en el caso de esta categoria las subcategorias son
dicotémicas, por lo que es importante realizar anélisis en este sentido. En primer lugar, tomando
en cuenta la subcategoria 2.1 y 2.4, nula representacion de animales y representacion explicita de
animales; nos permiten visualizar los casos en los cuales se observo una supresion o explicitacion
de los animales en una problematica. Por ejemplo, en casos como la nula representacion de vacas
en las representaciones de la alimentacion carnica. Podemos observar mayor porcentaje de casos
para todas las ediciones de los libros en la subcategoria 2.1. Lo cual es similar a las categorias 2.2
y 2.5 responsabilidad humana minimizada o explicitada. En las cuales podemos observar una
mayor cantidad de casos subcategorizados en la intencidn de representa de manera minimizada la
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responsabilidad humana ante una problematica que refiere a los animales de manera directa o
indirecta.

Por Gltimo, las subcategorias 2.3 y 2.6 problematica minimizada y problematica evidenciada,
observamos un mayor porcentaje de casos que fueron subcategorizados en la categoria 2.3
problemética minimizada. Lo cual apunta a pensar en la manera en que se presentan las
problematicas ambientales y no ambientales, relacionadas a los animales, para los nifios en esta
intencion de fomentar la proteccion del medio ambiente y el cuidado de su salud (SEP, 1993; 2017).
Por ultimo, dentro de las categorias contempladas por la Ecolinguistica, la prominencia presenta 4
categorias relacionadas con DIE: 3.1, 3.2 y 3.3, 3.4; y cuatro mas relacionadas con la DE: 3.5, 3.6,
3.7, 3.8, como se observa en la siguiente gréafica.

OAL931 HALS32 AL181 HIAL182

45.0
40.0
35.0
30.0
25.0
20.0

15.0
100 174 174
59 O 068 Heee

n=15 n=17

n=26 n=31 n=34

244

0.09.82.7 0.0 0.0
F*re H

2
i

3.5 Libertad
3.6 Agencia

0

9
Q
S
7

3.1 Libertad Limitada
3.7 Representacién de
individualidad
3.8 Representacion de
diversidad

(%]
)
o
0
(8]
(4]
3
c
)
(%]
o
P
[
Q
o
<
)

3.2 Agencia Limitada
3.3 Representacioén grupal

Prominencia

Fig. 13. Gréfico de porcentajes de subcategorias presentes en la categoria Prominencia, en las cuatro ediciones
de LTG.

Tomemos en cuenta en primer lugar las subcategorias 3.1 y 3.5, libertad limitada y libertad. Pues
excepto el libro AL181, todos los demas libros suelen representar a los animales en libertad, no
solo espacial sino libertad de hacer lo que quieran/necesiten. Ello es interesante puesto que libertad
como subcategoria bioética, parece estar bastante representada, teniendo incluso el 38.4% de casos
subcategorizados en ella, para el libro AL182. Lo cual podria llevarnos a pensar que no suelen
representarse a los animales como seres sin libertad, excepto animales domésticos (lo cual veremos
en el analisis cualitativo). De manera similar, las subcategorias 3.2 y 3.6, agencia limitada y
agencia; nos muestran una mayor aparicion de casos de animales representados con agencia.

Sin embargo, también observamos un mayor porcentaje de casos categorizados dentro de la
subcategoria 3.3 representacion grupal, que de 3.7 representacion de individualidad. Por lo que,
aunque en la generalidad se brinda agencia y libertad a nuestras representaciones de individuos
animales, solemos representarlos de manera grupal, suprimiendo de cierta manera su calidad de
individuo (Stibbe, 2014). Por otro lado, parece notables los porcentajes evidenciados por la

65



categoria 3.4 representaciones simples, con lo que refiere a representaciones “estampa’ que es otra
manera de suprimir la individualidad de los animales, por ejemplo, representar a un delfin como
un individuo de la especie “delfin nariz de botella”, borrando entonces toda la diversidad de
especies de delfines existentes y los diferentes individuos dentro de las mismas especies. Podemos
observar que los libros de la edicion de 1993, presentan un mayor porcentaje que aquellos de las
ediciones de 2018. Ello podria tener que ver con los recursos de edicion con los cuales se cuenta 'y
contaba para realizar los libros de texto, aunque no por ello podria ser descartable considerar que
existe una tendencia a representar a los animales de manera simplista.

De cierta manera esta categoria se relaciona con las dos anteriores, pero también con la categoria
3.8 representacion de diversidad, en la cual se busca identificar los porcentajes en los cuales se
representa la diversidad de especies animales. Sin embargo, esta subcategoria parece ser un poco
redundante, pues en realidad la diversidad no necesariamente se encuentra vinculada a la especie,
como se ha referido anteriormente, sino que tiene que ver incluso con la diversidad de individuos
incluso dentro de una especie, por lo que la categoria 3.7 podria contemplar ambas de manera
menos conflictiva.
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Fig. 14 Grafico de porcentajes de subcategorias presentes en la categoria Ambigua, en las cuatro ediciones de
LTG.

Es interesante que a pesar de que tanto el libro AL931 como AL932 tienen un apartado sobre la
“familia” es s6lo en el de primer grado que los animales son enmarcados como seres que pertenecen
a una familia; para estos casos los individuos animales eran perros. Para los otros libros no existe
ninguna referencia a animales como familia, pero si algunos casos de animales en el marco de la
cultura, ya sea como alimento o como vestimenta tradicional. A manera de sintesis podemos
considerar lo siguiente entorno a las subcategorias en relacion con las categorias:

En cuanto a la Enmarcacion:

i. La subcategoria mas representada es 1.5 Ser vivo (relacionada a DE), que representa el
mayor porcentaje en los libros de AL931, AL932, AL182, y solo menor en el caso del
AL181.

ii. Ensegundo momento, se representan mas las subcategorias 1.3 Animales domésticos y 1.4
Animales Salvajes (Relacionadas a DIE).

iii. La subcategoria 1.2, Objeto (relacionado a DIE), se encuentra mayormente representada
en el libro AL181.

iv. Las subcategorias, 1.5y 1.6, Ser sintiente e Interrelaciones con otros (relacionados a DE),
representan el menor porcentaje de aparicion.
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En cuanto a la Supresion:

I. Podemos observar que todas las categorias contempladas dentro de la Dimension IE,
como lo son 2.1Representacion nula, 2.2 Responsabilidad humana minimizada y 2.3
Problematica minimizada, representan la mayor cantidad de casos en todos los libros
analizados.

En cuanto a la Prominencia:

i. Los animales suelen ser representados mayormente dentro de las subcategorias 3.5 y 3.6,
que representan libertad y agencia, relacionadas a la DE.

ii. Pero son mas representados dentro de las categorias 3.3 y 3.4, Representaciones grupales y
Representaciones simples o estampa, relacionadas a la DIE.

En cuanto a discursos ambiguos:

i. Hay poca representacion de la categoria 4.1 Familia, siendo considerado s6lo en el libro
AL931, y los demas casos pertenecen a la subcategoria 4.2 cultura.

1.3 Consideraciones para analisis cualitativo.

Es importante, antes de continuar, nombrar algunas consideraciones que permitiran situar el
analisis cualitativo a continuacion, pues, como se mencioné durante el Disefio de la Investigacion,
uno de los objetivos del andlisis cuantitativo expuesto anteriormente, es ayudar a estructurar el
andlisis cualitativo, segun los patrones que se pudieron observar. Pero también para reconocer que
los datos cuantitativos anteriormente expuestos se enfrentan a cuestiones importantes que se
relacionan entre ellos. Tomando el grafico (Fig. 10) donde se exponen las subcategorias
relacionadas a las dimensiones como referencia, se intentara explicar las dificultades y limitaciones
de el andlisis cuantitativo en relacion con la descontextualizacion de los casos analizados, y la
complejidad de la dicotomizacion.

En primer momento es importante considerar que este grafico nos presenta con la dicotomizacion
de las subcategorias en su relacién a las dos Dimensiones de andlisis, para ello, como se ha sefialado
en la metodologia el anlisis concentrd su mirada de manera especifica a los individuos animales
que fueran representados, por ejemplo, si un caso categorizado presenta la imagen de un jaguar, el
analisis entonces centraba la vista en el jaguar y la imagen que se presentaba. Esto se relaciona a
la ecosofia misma del trabajo que considera importante situar la atencion en los individuos y
permite focalizar el analisis, sin embargo, es importante considerar que esto se enfrenta a la
problematica de desvinculacion con un contexto. De esta manera, el foco a los individuos animales
representados en libros de texto genera una desvinculacion con el resto del contenido, lo cual nos
lleva a categorizaciones que en sentido estricto son correctas dado el caso, pero que podrian ser
analizadas en un marco mucho mas amplio y que podria incluso no ser analizado de manera
dicotomica.

Por ejemplo, si este jaguar del que habldbamos se representa dentro de un bloque sobre “animales
y plantas”, en una actividad que tiene que ver con, por ejemplo, comprender la problematica
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ambiental de las selvas; seria importante reconocer que se presenta como un contenido organizado
e integral, que tiene una intencion particular o que representa a algin contexto particular. Es por
ello por lo que, el analisis cualitativo busca brindar un panorama més integral de los contenidos de
los LTG en torno a los animales. Buscando realizar una vinculacion con su organizacion dentro de
los libros, en sentido de los tipos de temas (0 contextos) que se consideran; pero también con las
dos dimensiones mencionadas, y complejizar la discusion alrededor de ellas mismas.

2. Anadlisis de cualitativo: contextos, patrones linguisticos y patrones en recursos
visuales.

Como fue mencionado anteriormente, durante el proceso del estudio cuantitativo se observé el
surgimiento de patrones de tres maneras diferentes, los dos primeros relacionados a la manera en
que se representa visual o textualmente a los animales; es decir la emergencia de patrones
linglisticos y patrones de recursos visuales. Por otro lado, los patrones relacionados a los contextos
0 tematicas, que tienen que ver con la manera en que las subcategorias, identificadas para hablar
de los animales, se relacionan entre ellas respondiendo a contextos especificos, que en este caso se
relacionan con las teméticas mismas de los LTG: la ciencia, la alimentacion y la proteccién del
medio ambiente.

2.1 Patrones linguisticos y de representacion gréfica.

En general podemos considerar que los patrones linglisticos y de representacion grafica se
observan de la siguiente manera:

A
Patrones para
hablar de
animales:
]
| ]
A ( A
Linguisticos S/?gﬂgfg:
]
| ] |
( A
3)
1) Separacién e Representaciones
linguistica 2) Cosificacion grupales y
simplistas

Fig. 15 Patrones linguisticos y de recursos visuales para hablar sobre animales en los LTG.
1) Separacion linglistica.

Uno de los patrones linglisticos mas encontrados durante el analisis tiene que ver con el uso del
lenguaje para generar una separacion entre animales y humanos. Por ejemplo, en los casos
AL931.094-097 y AL932.075,076 (anexos), se habla sobre el nacimiento de los animales, en
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particular los mamiferos, pero ambos casos presentan palabras concretas que tienen la intencion de
separar a los humanos del reino de los animales. EIl primer caso menciona: “Hay animales que
nacen directamente del cuerpo de sus madres” (LTG, 1993b 1ro, p.110); el segundo
AL932.075,076, menciona: “Los animales que se forman y se desarrollan dentro del cuerpo de su
madre, se llaman viviparos” (p. 113).

La separacion en el primer caso tiene que ver con el uso del verbo “hay”, y en el segundo caso el
foco esta en decir “se llaman viviparos”; pues en ambos casos gracias a la conjugacion de verbos
utilizada parecen excluir a quien habla del rubro de los animales. En este tenor también podriamos
mencionar el caso AL182.035-039, en el cual se menciona que los animales se “mueven”, en
comparacion podriamos decir “los animales nos movemos”. De esta manera, a partir de la
conjugacion de los verbos, podemos observar que quien escribe no se considera parte del grupo de
animales, incluso siendo que las caracteristicas biologicas expresadas corresponden a las de su
propia biologia.

Es esta separacion que nos permite hablar de “ellos” los animales y “nosotros” los seres humanos,
también es evidente en los casos AL931.082-083 y AL931.084-085 (anexos), dos casos
relacionados en paginas diferentes que tienen que ver con lo que comen “los animales” y lo que
comemos “nosotros”. Esta separacion linguistica también se puede observar en la tendencia al uso
de frases similares a “las personas, las plantas y los animales” para hablar de seres vivos, que fue
mas notable en los libros de 1993, que en los de 2018. Pero recordemos que la organizacion de los
libros de 2018 permite una separacion de contenidos mas clara con blogues y temas que ayudan a
hablar sobre temas especificos con un tinte mas “cientifico”. Aun con esta advertencia, los casos
que presentan separacion linguistica de este tipo son: AL931.078-081, AL931.110-126,
AL931.127-131, AL932.021-027, AL932.032,033, AL932.036-045, AL932.114-117 vy
AL181.063 (Anexos).

Dunayer (2002) llama a este tipo de separacion, una sintaxis centrada en el humano, y considera
que el orden de las palabras que se usan en un discurso implica de alguna manera una jerarquizacion
de lo més y lo menos importante en un discurso. Pero que ademas se complementa con la escision
del humano del reino de los animales generando una falsa dicotomia entre seres humanos y
animales (Dunayer, 2002). En los casos citados antes generalmente se utiliza el siguiente orden: 1)
personas, 2) plantas y 3) animales, dando prioridad a la mencion de las personas dentro de la rama
de seres vivos y que genera una separacion ilégica desde el pensamiento cientifico al considerar
que las personas se encuentren en un rubro separado al de los animales.

2) Cosificacion linguistica.

Por otro lado, se pudo observar también patrones linguisticos que cosifican a los animales, esto,
aunque se relaciona con la enmarcacién de objeto, tiene mas bien que ver con la manera en que se
usa el lenguaje para hablar de los animales como un “qué” y no como un “quien” aunque no
necesariamente se le enmarque en otro contexto. Ejemplos de esto tienen que ver con el uso de la
palabra “qué” para referirse a los animales como los casos AL931.024-025, AL932.015 y
AL182.084-086 (Anexos).

También se puede notar en el uso de las subcategorias enmarcativas como animal-alimento, animal-
objeto, animal-méaquina o animal-recurso (Dunayer, 2002). Este tipo de cosificacion lo hablaremos
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més adelante, pero es importante comprender que en cualquiera de los casos la intencién es
representar a los animales como objetos o cosas, en lugar de como seres vivos, activos en su medio
y con quienes les rodean. Segin Aboglio (2014) la cosificacion de los animales en el lenguaje
permite también escindir a los animales no humanos a un “afuera” (de la categoria valiosa humana),
por lo que nos permite contemplarlo como un mecanismo antropocéntrico. Pero que, ademas, a
partir de esta cosificacidn, permite que los animales sean, desalojados, capturados y asesinados;
solamente “protegidos” como recursos para asegurar su explotacion (Aboglio, 2014).

3) Representacion gréafica.

En torno a los casos que evidencian patrones de representacion grafica de los animales en los LTG,
interesa enfocar el andlisis a cuatro subcategorias que permiten identificarlos: 3.3 Representacion
grupal, 3.4 Representaciones simples (estampa), 3.7 Representacién de individualidad y 3.8
Representacion de diversidad. Recordemos que las primeras dos se relacionan a la DIE, y las dos
finales refieren a la DE.

Retomemos que con representacion grupal (3.3) se refiere a una manera de representacion que
incluye a los animales en un grupo homogeéneo, esto puede realizarse a manera linguistica, cuando
se habla de “el jaguar” como especie y no los jaguares. Pero de manera gréfica tiene que ver con
una representacion en la cual se observan a diferentes animales de la misma especie representados
de manera idéntica (Ej. Caso AL931.047, Anexo). Esta subcategoria, parece contrapuesta de la
subcategoria 3.7 Representacion de individualidad, siendo que, al momento de representar la
individualidad de los animales, estariamos alejandonos de representarlos como un grupo
homogéneo de seres idénticos (Derrida, 2002).

Por otro lado, la representacion simple o estampa (3.4), tiene que ver con imagenes que representan
a los animales a manera de caricaturas simples. En el analisis cuantitativo observamos que los
libros de 1993 presentan mayor nimero de casos de caricaturas simples de animales, pues la edicién
utiliza en menor medida fotografias y se basa mas en imagenes sencillas; en cambio los libros de
2018 tienen menor presencia de esta subcategoria. Sin embargo, en este momento es importante
problematizar este hallazgo. Para hacerlo utilizaremos dos casos que nos permiten observar estas
diferencias de representacion entre ediciones, ambos casos son imagenes de portadas que en los
libros introducen bloques o temas de “Animales”. Las portadas mencionadas son la portada del
bloque 5 de “Las plantas y los animales” del libro de primero de 1993 (Caso AL931.064-077) y la
portada del bloque 1 “Formo parte del lugar donde vivo” del libro de segundo de 2018 (Caso
AL182.001-015).

Caso AL931.064-077. Caso AL182.001-015
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Fig. 16 Portadas LTG de casos AL931.064-077 y AL182.001-015, (SEP 1993b y SEP, 2018b)

Podemos observar que en la primera portada (1993) los animales que se presentan tienen una
representacion simple o “estampa” (3.4) puesto que son representaciones de animales “genéricos”
sin la intencion de mostrar especies especificas, ni individuos particulares. Aunado a ello se
encuentran todos juntos en un ecosistema que no parece tener mucha coherencia ecosistémica por
el tipo de plantas y animales que aparecen en él. Por otro lado, en el caso presentado para el libro
de 2018, podemos observar la intencion de representar especies de animales de una manera mas
detallada en los ecosistemas donde viven. Ademas, la segunda portada incluye a seres humanos
dentro de estos ecosistemas, denotando asi nuestra participacion en la naturaleza.

Quiza estas diferencias en la representacion grafica responden a cuestiones de edicion o de los
recursos disponibles para la edicion, en ambos espacios temporales (1993-2018). Sin embargo,
existen casos de la edicion de 1993, como el caso AL932.051-054 (Anexos), en el cual podemos
observar que se utilizan técnicas de edicion que permiten el uso de fotografias de individuos de
especies de animales especificas. Por lo que, de alguna manera en 1993 tendrian la posibilidad de
incluir imagenes mucho mas detalladas de las que presenta, aunque probablemente podria también
que ver con el presupuesto. De cualquier manera, los libros de 1993 en general, suelen representar
a los animales de manera simplista al mostrarlos como individuos caricaturescos que no pertenecen
a ninguna especie en particular, lo cual es evidente no sélo en este ejemplo sino a lo largo de ambos
libros.

Por otro lado, los libros de 2018, aunque si utilizaban representaciones menos simplistas de los
animales (al no ser caricaturas de seres genéricos) como las que observamos en la segunda portada,
también es importante mencionar que estas representaciones seguian siendo representaciones
estampa, en tanto que las mismas imagenes que vemos en la portada fueron utilizadas a lo largo
del libro para hablar sobre estos animales pero sin ninguna modificacidn, es decir un copy/paste de
la imagen en todas las menciones de esa especie de animal en el libro.

Podemos considerar entonces que todos los libros, independientemente de su edicién, recurren a
Representaciones simplistas (3.4) y representaciones grupales (3.3) sobre animales, que
homogenizan la diversidad animal entre y dentro de las especies. Esto, desde la DE se contrapone
con las subcategorias 3.7 Representacion individual y 3.8 Representacion de diversidad.
Considerando que, de inicio estas subcategorias se consideraban diferentes en tanto que
representacion de individualidad (3.7) se relacionaria con la diversidad dentro de las especies y la
representacion de diversidad (3.8) con la diversidad entre especies. Pero ambas subcategorias
entraron en conflicto durante el analisis cuantitativo; denotando que probablemente estas
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subcategorias podrian trabajar como una sola, contemplando la representacion de la individualidad
(3.7) como entre y dentro de las especies.

De cualquier manera, lo que es notorio es que los animales no suelen ser representados como seres
individuales, dado que eso parece ser un caracter solo de los seres humanos. Segin Shopenhauer
(Citado por Saravia, 2014) “En los hombres (seres humanos) sobresale poderosamente la
individualidad, cada cual posee un caracter propio” (p. 189). En torno a esta idea, Saravia (2014)
considera, nos lleva a un engafio profundamente occidental, de considerar la exclusividad y la
superioridad de los seres humanos, para quienes, si aplica el principio de individualizacion, lo que
es un contenido esencial en el especismo y en el antropocentrismo (Saravia, 2014).

A manera de sintesis para esta primera parte del andlisis cualitativo, podemos considerar los
siguientes puntos:

i. Los LTG analizados, suelen recurrir a la separacion y cosificacion linguistica de los
animales, dentro de sus discursos en diferentes contextos a lo largo de los libros.

ii. Los LTG analizados, suelen representar graficamente a los animales a manera de
representaciones simples o estampa (3.3), pero también, aunque en menor medida a
representaciones grupales homogéneas (3.4).

iii. Los LTG, analizados no suelen representar graficamente a los animales como seres
individuales (3.7), dentro de una misma especie. Que, en algunos casos, representan
diversidad de animales (3.8) a manera de diversidad entre especies, pero recurren a
representaciones estampa (3.3) que se utilizan a lo largo del libro a modo de copy/paste.

2.2 Patrones por contexto o tema

En esta segunda parte del analisis cualitativo, enfocaremos la atencion a la manera en que se habla
de los animales en los LTG, en contextos especificos. Estos contextos serviran como ejes de
analisis pero a la par, corresponden tanto a las tematicas de los libros, como a tematicas en las
cuales existen patrones de subcategorias. Recordemos que estos contextos son: 1) Ciencia, 2)
Alimentacién y 3) Proteccion del medio ambiente.

1) Los animales cuando se habla de ciencia

Este primer contexto tiene que ver con los conocimientos bioldgicos y cientificos que se promueven
desde los LTG en relacion con los animales. La discusion se guia por 4 argumentos que se
encontraron durante el proceso de analisis.

i. El conocimiento bioldgico sobre animales y el discurso cientifico, en relacion con la
cosificacién de los animales, es decir con la enmarcacion desde la subcategoria 1.2 Objeto.

ii. La clasificacion de los animales que nos enfrenta con dos diferentes maneras clasificacion
desde el ambito cientifico pero que no necesariamente se restringe a él, pues incluye la
clasificacion entre animales domésticos (1.3) y salvajes (1.4); asi como clasificaciones de
espacios “naturales” de los animales como los corrales.

iii. La intencidn de brindar contenido bioldgico sobre los animales, que nos recuerda a las
problematicas antes vista en la Educacion Ambiental, en tanto al foco en conceptos
bioldgicos, pero que no permiten la vinculacion con otras areas y por tanto no promueven
un pensamiento ético.
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iv. La preponderancia de la enmarcacion, subcategorizada como 1.5 Ser vivo, ante la ausencia
de 1.6 Ser sintiente y la poca relacién con 1.7 Interrelaciones.

i. Cosificacion de los animales en la ciencia:

Tomemos como advertencia para hablar sobre ciencias a Haraway (1995) quien consideraba que
las ciencias naturales y en particular la biologia, han sido base para la construccion de la diferencia,
en este caso en particular de la diferenciacion entre humanos y otros animales. Ademas, ha sido un
instrumento politico y de poder importante en legitimar relaciones de poder ante los animales,
fundado en diferentes nociones de superioridad humana que a veces se ven suprimidas
directamente del discurso cientifico (Haraway, 1995). En tal caso, los LTG hablan sobre los
animales en gran parte desde los conceptos cientificos o las habilidades que los nifios requieren
tener para el quehacer cientifico, como la clasificacion.

En primer momento, podemos considerar la cosificacion a partir de conceptos que se relacionan a
la enmarcacién 1.2 Objeto. Por ejemplo, el uso en los libros, de las conceptualizaciones de
animales como “elementos naturales” (AL932.015, en anexos), a la par con los patrones de recursos
linglisticos que cosifican a los animales en tanto cosas o productos (relacionado con el patron
linguistico de cosificacion). De manera similar a la nocion de recursos naturales, la nocion de
“elementos” se articula de mejor manera con los temas ecoldgicos, como elementos biodticos y
abidticos (con vida o sin vida) (Stibbe, 2012).

Hemos visto anteriormente que existe una cosificacion de los animales desde el lenguaje utilizado
por los LTG, pero es importante puntualizar que esta condicion fue observada como un patrén para
hablar de los animales dentro de la ciencia en relacién con la subcategoria 1.2 Objeto, esto nos
podria indicar que los mismos conceptos cientificos orientan una relacion entre los animales como
objetos. Quiza esto pueda comprenderse al considerar que Aboglio (2014) considera que los
contextos cientificos presentan una condicion que permite desalojar a los animales del marco de
seres Vivos para ser protegidos y capturados como recursos, es decir, para asegurar su explotacion
con fines, en este caso, cientificos (Aboglio, 2014). El desalojo de los animales en el marco de los
seres Vivos para ser considerados objetos (1.2), es un marco, que dentro de los LTG analizados, fue
consistente con el discurso cientifico.

ii. Clasificacion.

Por otro lado, la clasificacion de los animales fue un tema relevante a lo largo de los LTG
analizados, que, ademas, considerando que se encuentran en libros de los primeros grados de
primaria, parecen introducir a los nifios a una actividad cientifica por esencia: clasificar. Ante esto
consideremos algunas advertencias sobre las clasificaciones en el margen de la biologia.
Consideremos que la clasificacion ha sido un quehacer de las ciencias naturales desde que
Aristoteles propone la escala naturae y a partir del sistema de clasificacion Lineanno, que ha
fundado junto con la teoria de la evolucion, la genética, la biologia molecular y otras ciencias
naturales, un sistema fuerte de clasificacion entre: especies, géneros, ordenes, familias, clases y
reinos (Haraway, 1995).
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Pero la clasificacion de animales en la biologia tiene que contemplar que esta es una clasificacion
no tan aleatoria, de caracteristicas bioldgicas, es decir al clasificar se generan grupos de individuos
que comparten caracteristicas bioldgicas, pero de ninguna manera estas caracteristicas conforman
a un grupo esencialmente homogéneo, y en si mismas no dan cuenta de “categorias naturales” tal
como han sido planteadas (Dupré, 2002). Retomaremos esta advertencia a lo largo de los casos
por dos motivos, el primero porque Stibbe (en Hart y Piotr, 2014) considera que términos
masificadores como las categorias de especies, ordenes, familias, o incluso hablar de “animales”,
“flora”, “fauna” u “organismos”’; genera progresivamente categorias mas abstractas que engloban
una gran diversidad de seres, pero que parecieran borrar todas sus experiencias y vivencias a las
caracteristicas que comparten. Es decir que funcionan para borran a los seres de los que hablamos
al nombrar dichas categorias (Stibbe en Hart y Piotr, 2014). En segundo lugar, porque esta
clasificacion que se presenta dentro de los margenes de las ciencias en los LTG no siempre utiliza
criterios bioldgicos de clasificacion.

Los LTG presentan los siguientes casos de clasificacion de animales:

1) Segun las partes del cuerpo que usan para desplazarse (AL182.035-039, anexo) como
animales que caminan, vuelan, nadan o reptan.

2) Como animales diurnos y nocturnos (AL182.062, 063, anexos).

3) Segun su tamafio como chicos, medianos y grandes (AL182.024, 025, AL182.032-034
anexos)

4) Segun lo que cubre su cuerpo, como el caso AL181.032-036 (anexo), en el cual se pide a
los nifios y nifias clasificar a los animales segln presenten escamas, pelos, plumas o piel
desnuda.

5) Segun el lugar donde viven (AL182.026-031, AL932.051-054, AL182.032-034 en anexos)
como animales terrestres y animales acuaticos.

6) Seguln su color como AL181.025-030 y AL181.031 (anexos)

7) Pero también, segin sean ‘“animales domésticos” (1.3) o “animales salvajes” (1.4)
(AL181.037-046, anexos).

Este Gltimo punto quizé es importante abordarlo pues incluso incluye una conceptualizacion de los
“animales domésticos” a quienes los libros consideran como los animales acostumbrados a vivir
junto con el ser humano. La palabra acostumbrados parece normalizar la domesticacion de los
animales como algo que es de alguna manera natural, sobre todo porque se esta buscando que los
nifios y nifias aprendan a realizar clasificacion en el margen de la ciencia.

Segun Hediger (2012) la domesticacion implica la creacion de roles que permiten, por un lado,
distinguir entre animales que pueden ser domesticados y aquellos que no lo son, es decir que
generan justamente una nocion de animales salvajes y animales domésticos. Pero, ademas, Hediger
(2012) considera que estos roles son creados e impuesto por seres humanos, por lo que esta
categorizacién funge mas bien como una categoria que permite ordenar a los animales dentro del
mundo social y antropocéntrico. En tal sentido, quiza una clasificacion de este tipo en los LTG
responde a un interés diferente al de las ciencias naturales.

Por otro lado, podemos considerar que como los LTG mismos nos presentan, los contextos de
domesticacion de animales suelen implicar que los animales sean coartados en su libertad (3.1) y
agencia (3.2). Como ejemplo, podemos considerar el caso AL181.013 (anexo), la imagen presenta
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a dos caballos siendo usados para arar la tierra, los caballos se encuentran amarrados y son los
encargados de hacer el esfuerzo fisico de tirar de los instrumentos usados para el trabajo de la tierra.
En tal sentido su libertad se ve limitada (3.1) al igual que su agencia (3.2), puesto que se encuentran
en condicion de facilitar una tarea humana.

Su libertad también se ver limitada cuando los LTG nos presentan con la limitacién de estos
animales a un espacio. Este espacio se conceptualiza de dos maneras, en la dicotomizacion que los
libros presentan sobre el campo y la ciudad (en particular los libros correspondientes a la edicion
1993); en los cuales consideran que el campo y la ciudad difieren en sentido de que las comunidades
rurales se relacionan directamente a la presencia de animales domésticos (AL931.134; AL931.047;
AL181.010, 011; AL932.106, en anexo). El altimo caso (AL932.106) sirve como ejemplo de ello
considerando que “Unas (localidades) son rurales; es decir, estan situadas en el campo. Sus
habitantes cultivan plantas alimenticias y flores, tienen gallineros, corrales y establos con
animales” (p.122).

Pero también en la limitacion de los espacios por barreras fisicas como corrales y gallineros. Que
ademas han sido tan normalizados que en la generalidad aparecen como el lugar que les pertenecen
“por naturaleza”, para evidenciar esto, cito el caso AL932.059-074 (anexo), en el cual, de vuelta al
tema de clasificacion, se pide a los nifios clasificar a algunos animales segtn el lugar donde viven,
en este caso se relaciona a un zorro con una madriguera, a un ave con un nido, pero también a una
vaca con un corral. Cabe aclarar que esta intencion de clasificacion parece enfocarse a criterios
bioldgicos, sin embargo, los corrales que son relacionados con una vaca aparecen como lugares
donde “naturalmente” viven las vacas, asi como los zorros naturalmente viven en madrigueras.

iii. Conocimiento bioldgico.

Este apartado identifica, como muchos autores revisados en el estado del arte de este trabajo en el
area de la EA, que los contenidos sobre cuestiones bioldgicas y fisioldgicas de los animales son
preponderantes en los contenidos de lo que se busca ensefiar sobre ellos, lo cual no necesariamente
Ileva a fomentar en las y los estudiantes un panorama ético ante los animales.

Como ejemplo podemos mencionar el caso AL932.036-045 (anexos) que presenta una intencién
de hablar sobre las caracteristicas bioldgicas de los seres vivos. Por un lado, considera que todos
los seres vivos “nacemos, crecemos, maduramos, envejecemos y morimos”, pero que, ademas,
tenemos un sistema circulatorio, respiramos, nos alimentamos, excretamos, y nos reproducimos.
En tal caso la intencion de los textos tiene que ver con presentar las “funciones que realizamos
todos los seres vivos de la Tierra”. Esta informacion presentada sirve para cristalizar en la actividad
del caso AL932.046 (anexo) en el cual se pide a los nifios observar un animal que viva cerca de su
casa para registrar qué comio y cuantas veces excretd. Por otro lado, también se suelen presentar
las diferencias entre seres vivos, en particular las diferencias entre las plantas y los animales, que
segun el caso AL932.047-050 (anexo), tienen que ver con la capacidad de movimiento pues “los
animales se mueven para conseguir su alimento; en cambio, las plantas permanecen en un mismo
sitio” (p.107). En el mismo sentido, se presenta el caso AL932.077-093 (anexo), como una pagina
en la que se busca expresar el tipo de alimentacidn que tienen diferentes animales.

Si retomamos de momento las ensefianzas que ha brindado el campo de la educacion ambiental,
podriamos considerar que la ensefianza de caracteristicas bioldgicas y la clasificacién de los seres
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Vivos no basta para generar conciencia ambiental (Leff, 2004) o ética ante otros animales (Castano,
2016). Puesto que comprender su biologia no nos lleva a generar conocimiento o afecciones que
nos dirijan a buscar mejorar nuestras relaciones con otros seres vivos. En tal caso, es incoherente
que los libros en uno u otro momento pretendan que los nifios y nifias reflexionen y generen ideas
de como cuidar de otros animales y cdmo abonar a su proteccion en sus ambientes naturales, siendo
que el conocimiento que se ha intentado forjar a partir de los libros tiene que ver con el
conocimiento biolégico y con la clasificacion de seres animales.

Esto incluso se observa en los planes de estudio que consideran que la ensefianza de las ciencias
permite “adquirir un conocimiento suficiente de las dimensiones naturales y sociales del medio en
que habré de vivir, asi como de su persona.” (DOF, 1992, p. 10). O que lleva a que el estudiante
“se informa tanto de los procesos naturales y sociales, como de la ciencia y la tecnologia, para
comprender su entorno” (SEP, 2016, p. 2). Segun Fill y Miihlhdusler (2001) son justamente estas
intenciones cientificas de informar y adquirir conocimiento suficiente, las que llevan a un lenguaje
en la biologia que aparece como frio, objetivo y antiséptico; que colabora a la construccion de los
animales como seres pasivos, sin alma y sin voz, y que por lo tanto lleva a una separacion de los
animales del reino de lo moral y apacigua las responsabilidades humanas ante ellos. Pero ademas,
estas nociones cientificas son el paradigma “autorizado” en el &mbito del conocimiento de los
animales (Freeman, Leane y Watt, 2011).

iv. Seres Vvivos, seres sintientes e interrelaciones.

Recordemos que el marco de seres vivos (1.5) fue una de las enmarcaciones con mayor
representacion dentro de los libros, esto, se puede entender en sentido de que como vimos
anteriormente, se busca promover un conocimiento sobre las caracteristicas bioldgicas de los
animales y otros seres vivos. Sin embargo, las otras dos enmarcaciones contempladas dentro de la
dimensién E, parecen no tener mucha representacion. No se observé ningin caso que representara
a los animales como Seres sintientes®® (1.6), es decir como seres con sensaciones surgidas de su
conciencia en relacién a otros seres que sienten (Aboglio, 2014), lo que evidencia que estos libros
de alguna manera presentan a los animales como seres vivos, que desde la ciencia comparten
caracteristicas biologicas, pero no como animales que sienten y viven en un mundo con
interrelaciones con otros seres vivos (1.7).

El marco de Seres sintientes (1.6) como fue propuesto por Regan, ha sido criticado en tanto a su
incapacidad de fomentar o permitir la aceptacion de que los seres vivos tienen un valor inherente,
debido a que requiere de la evaluacion de su consciencia en relacion con los que sienten (Aboglio,
2014). Aun con estas advertencias, este trabajo retoma el concepto con la intencién de comprender
a los seres vivos como mas que simples maquinas automatas, pero también para comprender que
los seres sintientes nos relacionamos con otros en diversas maneras y es, en estas interacciones
entre animales que podemos vivir (Stibbe, 2012) en amplio sentido de la palabra. Asi, tanto la
ausencia o poca representacion de la categoria de seres sintientes (1.6), como de interrelaciones

18 Cabe aclarar que la categoria de Seres sintientes se relaciona a la propuesta de Tom Regan, quien la considera como la capacidad de tener
experiencia subjetiva del mundo, que significa que tiene intereses basicos minimos como no sufrir y gozar. Esta capacidad de sintiencia, o ser
sujeto de una vida como explica Regan, deberia ser suficiente para considerarlos dentro de la moralidad (Pezzetta, 2017)
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entre los seres vivos (1.7), puede ser un foco importante de interés, que de acuerdo con la ecologia
profunda permite articular de manera mas intensa las problematicas ambientales a los seres que las
viven y a las interacciones que todos los seres tenemos y que conforman nuestro mundo actual
(Naess, 2005).

2) Los animales cuando se habla de salud y alimentacion.

En este apartado, la intencion es discutir aquellos casos relacionados a la alimentacion, la salud y
los animales, en primer momento contemplando un argumento planteado por los ECA, que se
relaciona con la ideologia carnica (Navarro, 2016). En segundo momento, por la relacion que
guarda con dos subcategorias de analisis: 2.1 Nula representacion del animal y 2.3 Problemaéticas
minimizadas, puesto que los animales en la alimentacion parecen ser cuerpos ausentes (2.1) de
problemaéticas suprimidas (2.3).

A manera de sintesis, los argumentos que guian la discusién en este apartado tienen que ver con
que los LTG analizados:

i. Promueven una dieta carnica, que contempla “productos de origen animal” como unica, en
sentido de que no representan otros tipos de alimentacidn y consideran la dieta carnica como
la dieta saludable para todos los nifios y nifias.

ii. Permiten la desvinculacién entre la carne y los cuerpos de los animales, al no representar a
los animales (2.1) a quienes pertenecia la carne en nuestros platillos (Adams en Velasco,
2017); pero que en casos en los cuales se representa leche o queso, los cuerpos de los
animales a quienes pertenecia la leche si son representadas (2.4 Representacion explicita
de animales).

En ambos casos evitan poner en explicito la problematica (2.2) alrededor de el consumo de carne
o de “productos de origen animal” y de los actores en quienes recae la responsabilidad (2.3)

i Alimentacion carnica en los LTG.

Podemos observar que a lo largo del discurso de los LTG analizados, la alimentacién que
promueven es aquella que la autora Navarro (2016) considera una alimentacion carnica, es decir
una dieta basada en el consumo de “productos de origen animal”. Segun el discurso encontrado en
los LTG, esta dieta es promovida para fomentar una alimentacion sana y diversa. Generalmente
esto se hace a partir de afirmaciones como: “Las personas comemos semillas, raices, frutas, hojas
y flores. .. también comemos carne, miel de abeja, huevos y leche” (AL932.007-010, Anexos). Esta
afirmacion se encuentra dentro del bloque de “Plantas y animales” que parecer tener una intencion
mas enfocada a las ciencias naturales y afirma que la dieta carnica es la Unica dieta con la cual
podemos mantenernos sanos. Esto mismo se puede observar en el caso AL181.054 (Anexos) en el
cual se presenta “El plato del bien comer” y que menciona “una buena alimentacion consiste en
combinar alimentos de forma variada y en cantidades adecuadas”, seguido a esto entra la imagen
del plato de buen comer presentando diversos “alimentos de origen animal” en este caso una pierna
de pollo, carne de vaca o cerdo, quesos, leche, huevos y pescado.

Se podria discutir ampliamente sobre la veracidad del argumento sobre que una dieta sana requiere
necesariamente consumir alimentos de ‘“origen animal”, existen actualmente estudios que
contrarrestan la idea, como estudios que la defienden. Se podria discutir desde la perspectiva
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biologica, es decir “somos seres omnivoros” y quizd en estos margenes podriamos llegar a
conclusiones; pero Navarro (2016) pone el foco en una cuestion que generalmente se pierde cuando
se habla de este tema, que tiene que ver con que este tipo de afirmaciones sobre la dieta carnica no
son tan neutrales como podrian parecer, Navarro (2016) considera que el sistema de alimentacion
carnico se encuentra politicamente saturado, incluso cuando es hablado desde las ciencias
naturales. Lo importante de este argumento que nos presenta la autora en este momento es
considerar que existen muchas otras vertientes de la historia de nuestra alimentacion y que no todas
ellas se restringen a lo bioldgico.

En todo caso, en los LTG no se observa una intencién por buscar hablar de otros tipos de dieta, ni
de la problematica que implica nuestra alimentacion (a nivel ambiente y a nivel de los individuos
que viven en las condiciones deplorables de la industria de la carne) y esto es justificado de cierta
manera en supuestos biologicos que parecen ser neutrales. Incluso cuando se habla de nuestra
alimentacion desde la perspectiva cultural (4.2), los LTG mencionan diferentes tipos de
alimentacion en el mundo, todos los cuales suelen considerar en ellos el consumo de algin animal
(AL182.022, AL181.055, AL182.021, AL931.086,087, anexo). De cierta manera es interesante
que se hable de diferentes lugares y dietas, pero en todas ellas se considera una dieta carnica; lo
cual nos habla quizé de dos temas, en primer momento de la gran expansion de este tipo de dieta a
nivel mundial, pero también a que otras dietas son borradas.

ii. Cuerpos ausentes, problemaéticas y responsabilidades suprimidas de la alimentacion
carnica.

La segunda parte de este apartado se concentra en comprender coémo los LTG analizados, presentan
a los animales en los contextos de la alimentacion como cuerpos ausentes (o referentes ausentes) y
problematicas suprimidas. Es decir, que los LTG presentan una desvinculacion de los cuerpos de
animales, que se vuelven cuerpos ausentes (2.1 Nula representacion de animales) cuando se
enmarcan como un alimento (1.1); pero que, ademd&s, y quiza, gracias a ello, suprimen
peligrosamente problematicas (2.3) y suprimen la responsabilidad de actores (2.2) que se
encuentran en el mismo contexto de la alimentacion carnica.

De esta manera este apartado contempla diferentes subcategorias, que permiten comprender mejor
la manera en que se habla de los animales en el contexto de la alimentacion. Para ello nos
enfocarnos en dos casos particulares, aunque es importante aclarar que estos patrones surgieron a
lo largo de los libros en general. El primer caso, AL931.139-142 (anexos) sirve como un excelente
ejemplo del argumento presentado, la imagen del caso se presenta a continuacién para comprender
mejor el argumento.

78



Fig. 17 Caso AL931.139-142, El campo y la ciudad se necesitan (SEP, 1993b).

Como se observa el caso tiene que ver con el tema de “el campo y la ciudad”, en este sentido buscan
presentar los intercambios que se hacen entre las ciudades y el campo. Se presentan entonces
camiones con diferentes “productos”; observamos en la parte superior derecha dos camiones, el
primero es un camion cerrado que dice “Carnes”, pero no dice de qué animales es la carne ni
representa a los animales de manera directa, abajo podemos observar un camion con vacas
amontonadas en un camién, pero no presenta ninguna descripcion en el letrero que aparece en el
camion. Podriamos argumentar en primer momento que esta imagen se encuentra hablando de
productos que se intercambian entre el campo y la ciudad; por lo que, a manera de productos, los
cuerpos de las vacas que son llevadas en el camidn son cosificados (1.1), como también lo son los
animales a quienes perteneciera la carne que se presenta en el camion de “carnes” (1.2) en este caso
son cosificados a manera de alimento. Ambos discursos de cosificacion, segun Stibbe (2014) y
Dunayer (2002) permiten minimizar la problematica de las vidas de estos seres, en aras de presentar
de manera menos violenta nuestros actos de consumo y de suprimir el dolor que causan a millones
de seres vivos.

Sin embargo, es importante considerar que la enmarcacion a manera de alimento (1.2) guarda
importantes diferencias con la enmarcacién de objeto (1.1). Tomando como referencia el primer
camion, en el cual encontramos a las vacas, observamos una cosificacion a partir de la enmarcacion
de las vacas como un objeto (1.1), puesto que no existe ningun letrero en el camidn y no es factible
definir el fin Gltimo de estos seres, pero que estan siendo utilizados como producto de intercambio
entre el campo y la ciudad. Sin embargo, vemos que en este caso si existe una representacion de
los cuerpos de los animales (2.4 Representacion de animales). Pero no es asi, en el caso del segundo
camion, en el cual la enmarcacién refiere a 1.2 Alimento, pues no conocemos a qué animales
pertenecian dichas “carnes”, los animales no son representados en el camion como individuos sino
como un fragmento de carne (2.1). En este sentido, la enmarcacion de los animales como alimento
(1.2) parece guardar una relacién importante con la subcategoria de representacion nula de los
animales (2.1). Ello concuerda con el concepto de “referente ausente” de Carol Adams (2010) quien
consideraba que detras de cada plato se encuentra la ausencia de la muerte de un animal.
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Aunado a ello, es interesante la manera en que esto difiere segun el “producto alimenticio” del que
se hable. El patron que surge parece ser el siguiente: cuando se habla de carne de animales en la
generalidad no se representa el cuerpo completo del animal, sino una parte, una pata, pechuga, un
cuerpo sin cabeza, y no se hace referencia a la manera en que estos animales muertos llegan a
nuestra mesa (Ej., caso AL931.007,008, en anexos). En cambio, al hablar de leche, huevos o
quesos, aunque no en todos los casos, suele haber mas apertura a mostrar los cuerpos de los
animales en la cercania. Por ejemplo, en el caso AL181.056, a continuacion, podemos observar un
ejercicio de relacion entre textos e imagenes, el texto que interesa discutir dice: “En el rancho de
Pedro hay vacas que producen leche y con ella se elaboran quesos”, la imagen con la que se
relaciona es de vital importancia para el argumento, puesto que representa vasos de leche y quesos
en una mesa; dandoles centralidad puesto que se encuentran en la parte mas cercana de la imagen
y son el centro de la imagen; sin embargo en la parte posterior se observa a dos vacas pastando en
un campo iluminado y verde, libres de cualquier cadena, soga o corral, ambas se observan,
podriamos considerar sanas (no se encuentran desnutridas, su pelaje se ve limpio, estan comiendo).

¢ Une con una linea cada texto con la imagen que le corresponde

Mauricio vive en un
poblodo en donde

se cultiva moiz

Donde vive Sofia hay
arboles fruioles de imon
y naranja

En el rancho de Pedro hay
VvOcos que producen leche y

con ello se elaboran quesos

Fig. 18 Caso AL181.056, alimentos de mi comunidad (SEP, 2018a)

De esta manera los cuerpos de las vacas son representados en cercania de la leche y los quesos;
pero suprime, por un lado, las problematicas implicadas en la produccion de leche y la
responsabilidad de los seres humanos en torno a ello. Asi, al evitar poner en explicito las
problematicas (2.2), los discursos evitan poner en explicito las implicaciones que esto tiene en las
vidas de otros seres vivos a quienes consumimos y a quienes privamos de su libertad y de una vida
que vale la pena vivir (Stibbe, 2015). Pero también, se evita poner en explicito la responsabilidad
humana dentro de estas problematicas, lo cual segun Carol Adams (en Velasco, 2017) responde a
la estrategia de invisibilizacidn de quienes ejercen la violencia dentro de un sistema social.
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3) Los animales cuando se habla de la proteccion del ambiente.

En este ultimo apartado de discusion, la tematica central es los animales en el contexto de la
proteccion del medio ambiente, de esta se desglosan cuatro ejes de analisis importantes:

i. El cuidado de los animales domésticos (1.3) y la responsabilidad humana en una ética
dialogica coherente con la teoria del cuidado, que adem&s nos permite pensar en qué
cuidados se promueven entorno a los animales salvajes (1.4) y la ausencia de animales
liminales.

ii. La minimizacion de las problematicas (2.3) y de la responsabilidad humana (2.2); en
espacios donde se habla de problemaéticas ambientales que ademas pueden: representar a
los animales como objeto (1.2) al considerarlos recursos naturales, 0 no representar a los
animales (2.1) dentro de una problematica que les afecta.

iii. Lo cual nos lleva a considerar la cuestion de los animales como un almacén de recursos
(relacionado a 1.2 Objeto) incluso en discursos sobre la proteccion de la vida.

iv. Por altimo, consideramos cdmo, incluso desde el &mbito de la proteccion de la vida, se
incluye una carga instrumental evidenciada desde la nocion de “especies en peligro de
extincion”, que es amparada por la gestion de los cuerpos de animales salvajes (1.4) en
Reservas Naturales y zoolodgicos; relacionado a las subcategorias 3.1 Libertad y 3.2
Agencia.

i. El cuidado de los “animales domésticos™, ¢qué pasa con los animales salvajes o
liminales?

Para introducir el primer eje de analisis, el caso AL181.047,048 (Anexo) refiere al cuidado de los
animales domésticos, en un texto de esta misma pagina se observa un cuadro llamado Circulo de
dialogo en el que se pide a los nifios reflexionar y comentar sobre “;por qué somos responsables
de cuidar a los animales con los que convivimos?” (p. 51); este breve enunciado nos enfrenta con
gue somos responsables de acciones de cuidado, pero restringe el cuidado a esos animales con
quienes convivimos. Esto, en relacion con teoria del cuidado ecofeminista, podria brindar nuestra
atencion justamente a considerar una ética dialogica que requiere de la cercania pues cual implica
una comunicacién con el individuo animal en particular para contemplar sus intereses en el cuidado
que requieren (Donovan, 2006).

Sin embargo, los libros no presentan el cuidado de los animales domésticos en calidad de
individuos animales con quienes se entre en un proceso de dialogo; mas bien lo presentan a manera
de responsabilidades y cuidados generales. Para ejemplificarlo, el caso AL181.049-052 (Anexo)
habla sobre los cuidados que necesitan los animales, en particular los cuidados que necesita una
gallina, un gato y un perro. Los cuidados que aparecen como opciones son los siguientes: bafio,
agua, dulces, alimento, limpieza, adiestramiento, paseos, vacunas y juego. Todos los animales
mencionados pueden entrar dentro del marco de animales domésticos (1.3), que ademas presentan,
segun el libro, cuidados diferenciados. Seria interesante considerar entorno a esto que de alguna
manera el libro no presenta una intenciéon de cuidados particulares a un individuo, sino a los
cuidados que presuponen necesitan las gallinas, los perros y los gatos como representantes de una
especie (Noske, 2014).
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AUn asi, el cuidado que los LTG representan tiene una fortaleza que también nos refiere a la teoria
del cuidado ecofeminista que tiene que ver con la responsabilidad humana (2.5). Un ejemplo de
ello es el caso AL181.070 (Anexos) en el que la intencion es reflexionar y comentar sobre el
cuidado de un perro, la situacion hipotética que se presenta para comenzar la reflexion tiene que
ver con la historia de que un compafiero “Juan” quiere tener un perro, las preguntas que guian esta
reflexion refieren a “; Qué responsabilidades tendria Juan para cuidar a su perro?”.

De alguna manera los LTG consideran importante ensefiar a los estudiantes la responsabilidad del
cuidado de un ser vivo, pero en general es un cuidado que se brinda a los animales considerados
domeésticos (1.3), pero no suele tomar tanto en cuenta los cuidados a animales salvajes y cuando lo
hace suele ser de manera bastante indirecta. Por ejemplo, el caso AL931.127-131 (Anexo) habla
sobre nuestro deber de proteger la vida en nuestro planeta, en la imagen inferior se puede observar
que en este caso se habla de la vida contemplada en los marcos del medio ambiente, es decir los
animales salvajes (1.4). Menciona “Debemos cuidar la vida de las plantas y los animales. Debemos
defender la vida de las selvas y los bosques” (p. 116).

Estos casos, nos ayudan a comprender que el eje del cuidado refiere mas cercanamente a los
animales domésticos, siendo que son aquellos animales con quienes convivimos, pero suprime
cuidados directos que podriamos tener como animales salvajes, para proponerlos como cuidados
del medio. Es decir, cuidado el medio ambiente, se proporciona cuidado a los animales salvajes,
segun el discurso de los libros. Noske (2014) considera que ello lleva a pensar que los animales
salvajes no suelen ser considerados ni una especie interesante, ni individuos dignos de
preocupacion moral, o de actitudes de cuidado. Recordemos que anteriormente hablamos sobre la
cuestion de los roles que permiten la diferenciacion entre animales salvajes y domésticos como una
construccion social, ahora observamos que esta clasificacion no sélo implica roles, sino también
cuidados; es decir es una clasificacion que nos permite ordenar nuestras acciones alrededor de estos
individuos animales segun su condicion salvaje o domesticada. Pero también es importante
mencionar que esta clasificacion no contempla a todos los animales, en este caso no contempla a
los animales liminales®, que suelen ser considerados plagas, o seres sin pertenencia a ningdn
espacio en particular como las especies exoticas.

ii. Problematicas ambientales minimizadas, animales borrados y responsabilidades
minimizadas en el cuidado y proteccion de la vida.

Este apartado retoma la discusion entorno a las probleméticas minimizadas (2.3) en la presentacion
de problematicas ambientales en las cuales los animales son actores nodales. Esto nos lleva a
reflexionar sobre: la minimizacién de la responsabilidad humana (2.2) y en algunos casos la nula
representacion de los animales (2.1) o su representacion a manera de “recursos naturales”
(relacionado a la subcategoria 1.2, Objeto); que, al ser amparados bajo nuestra mira de
conservacion, requieren de ser gestionados.

19 Los animales liminales es un concepto utilizado por los ECA para hablar sobre animales que no entran dentro de las cléasicas categorias, son
animales por ejemplo exdticos (que pertenecen a otra geografia) o plagas, que parecen no pertenecer a ninguna comunidad (Noske, 2014). Suérez
(2017) lo comprende como una categoria intermedia que incluye a quienes viven en nuestras comunidades en parte por las oportunidades de
alimento y refugio que encuentran alli, pero que no son aptos para ser domesticados.
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Podemos considerar que las problematicas minimizadas (2.3), en algunos casos tienen que ver con
que los animales son suprimidos de una problematica ambiental que les concierne, como el caso
AL932.028,029 (Anexos). El caso habla sobre como el ambiente cambia por la accién de las
personas, entre estas acciones menciona: “la construccion de lagos artificiales, fabricas o ciudades,
que alteran el suelo, el aire, el agua, el clima y el paisaje” (p.91), pero no menciona ninguna en la
cual los animales son afectados, en realidad los animales no son mencionados, pues contempla sélo
los cambios ambientales que afectan a factores sin vida como el agua, el suelo, entre otros. Aun
asi, el caso menciona “Es necesario cuidar que nuestras acciones no rompan el equilibrio de la
naturaleza. Los cambios que se producen en el ambiente afectan a todos los habitantes del planeta
Tierra”, en tal sentido parece ser que si existe la intencion de nombrar las implicaciones que existen
en las vidas de otros seres vivos con quienes habitamos el planeta, pero en la imagen que le
acomparia, los animales no son representados graficamente, solo muestra a seres humanos
plantando arboles en un ecosistema desierto de otros seres animales.

Por otro lado, tenemos casos que minimizan la problematica (2.3), no representan a los animales
en su imagen (2.1) pero si les otorgan la responsabilidad de la problematica; omitiendo la
responsabilidad humana (2.2). Como es el caso AL181.072 (Anexos) que presenta un problema
ambiental en el que se menciona “Mueren animales marinos por contaminacion”, la nota sigue “En
el Golfo de México mueren animales marinos al confundir con alimento objetos como bolsas de
plastico o vasos de unicel” (p.129). La manera en que este problema es presentado a los y las
estudiantes es problematico, en primer lugar, porque se habla de que mueren animales marinos a
causa de la contaminacion, sin embargo, el texto también menciona que los animales confunden
algunos residuos contaminantes (que llegaron alli gracias a la accion u omisién humana) con
alimento y por tanto es que mueren. En tal sentido parece ser que, aunque se habla de la
contaminacion que es un problema causado por los seres humanos, se les da a los animales la
responsabilidad de ser ellos quienes confunden la basura con alimento.

Este mismo caso presenta las siguientes preguntas ““; Qué problema afecta a los animales marinos?”’
y “;Como puede solucionarse este problema?”, “;Porqué es importante reducir la cantidad de
residuos que producimos?”. Esta Gltima pregunta introduce la responsabilidad humana ante el
problema, al comentar que requerimos reducir la cantidad de nuestros residuos?. Sin embargo, la
manera en que la problematica presentada diluye nuestra responsabilidad sobre el problema
ambiental, pero también sobre la magnitud de nuestras acciones, pues en la nota no se menciona
cuantos animales murieron ni a qué especie pertenecian estos individuos; aunado a ello los animales
no son representados en la imagen que acomparia el texto (2.1), y son representados textualmente
a manera de seres marinos homogéneos, sin especificar quienes y cuantos; y a quienes parecen
atribuir la culpa de su muerte al confundir la basura con comida.

2 Esto es complejo, puesto que no necesariamente el problema de contaminacion sélo tiene que ver con nuestra reduccion de residuos, se enmarca
en problema méas complejo que tiene que ver incluso con la potencialidad de desarrollar nuevas maneras de consumo y nuevos materiales que sean
mas funcionales y menos contaminantes. Pero ademas que tiene que ver con estrategias de gestion de residuos como el reciclaje, la separacién de

basura y los centros donde esta basura es manipulada.
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También existen casos en los cuales la problematica es mas explicita y si presenta a algin animal,
pero que no lo representa como un ser interrelacionado (1.7) minimizando la perspectiva ecoldgica
e individual. Por ejemplo, el caso AL181.071 en el cual se muestra una imagen de un mar
contaminado por basura y aguas residuales. En este panorama desolador se puede observar una
gaviota parada en un palo de madera que flota en el agua. En este caso se representa de manera
mas directa a un animal que es afectado por esta problematica (2.4), sin embargo, el animal no es
el foco de la imagen, puesto que se encuentra localizado en la parte izquierda superior y el centro
de la imagen lo componen los tubos de aguas residuales y la basura en el mar. De esta manera la
problemaética, aunque evidencia el efecto en la vida de un animal, no representa a otros animales ni
la relacion que esta gaviota pudiera tener con ellos, por ejemplo, no se representa a los peces que
se encuentran en el agua y de los cuales la gaviota depende para vivir (1.7).

Otra manera de minimizar las problematicas vividas por los animales la podemos observar en el
tono hipotético en el que se habla de dichas problematicas. Ejemplo de ello es el caso AL182.046-
048 (Anexos) que presenta a un jaguar para hacer reflexionar a los nifios y nifas sobre “;Qué podria
pasar con €l si ocurriera lo que observas en las imagenes?”, las imagenes a las que refiere muestran
un rio contaminado con basura y una selva explotada por la tala de arboles. Lo interesante como se
dijo, tiene que ver con que en realidad ambas problematicas presentadas existen en la vida diaria
de los animales que viven en las selvas, es decir no es hipotético que estas situaciones “podrian”
pasar, sino que es una realidad actual. De esta manera, aunque se invita a cuidar del medio
ambiente, se diluye la problematica en lo que “podria” pasar si estas problemadticas surgieran,
cuando en realidad, estas problemaéticas existen.

También se minimizan las problematicas al no presentarlas, por ejemplo, en el caso de la pesca
presentada en los LTG. Consideremos que la pesca en nuestro pais es una de las actividades
productivas mas importantes dada nuestra geografia, y los LTG presentan la pesca en escalas
pequenas, es decir pequefias embarcaciones como en el caso AL932.019, en el que se observa una
imagen de dos hombres en una panga con una red que tiran al mar. Preocupa que so6lo se represente
la pesca a escalas menores, siendo que, aunque esta pesca “artesanal” o a “pequeia escala” existe,
también existen industrias pesqueras enormes en nuestro pais que han devastado la vida marina no
s6lo en las maneras de captura que son masivas Yy brutalmente arrasadoras. En tal caso la anulacion
de esta problematica ambiental en ambas ediciones de libros de texto podria ser un discurso
sumamente destructivo que no permite ver la complejidad e implicaciones que tiene la pesca no
solo en el ambiente sino en las vidas individuales de animales especificos; en la devastacion de sus
espacios de vida y en la violentacion de comunidades multiespecies enteras.

Ademas, dentro de estas problematicas minimizadas podemos observar también una cosificacion
de los animales que son pescados, pues en el caso AL932.019 también se menciona “las personas
aprovechan los recursos que ofrece la naturaleza”, en tal sentido podriamos hablar de la
cosificacién de todos aquellos seres que son pescados, no s6lo en esta escala pequefia artesanal
sino en general de todos los seres que son pescados a nivel nacional y mundial (Stibbe, 2001).

iii. Almacén de recursos naturales como proteccién de la vida.

Para presentar el tema se ha seleccionado el caso AL932.099-102 (Anexos), que Nnos permite
retomar la desvinculacion de la responsabilidad humana (2.2) en las problematicas minimizadas
(2.3), pero que, ademas, trae a colacion el margen de “el almacén de recursos naturales”. El caso,

84



nos ensefia una intencion de incluir a los nifios en la participacion del cuidado de la vida, podemos
observar en la imagen a una nifia, un nifio y un adulto, revisando los nidos de tortugas marinas.

Fig. 19 Caso AL932.099-102, el cuidado de la vida (SEP, 1993c).

Sin embargo, hay una problematica que no ha sido mencionada en el caso, pues cabe recalcar que
las protecciones/rejas que observamos en la imagen, de color rojo, han sido incluidas en procesos
de conservacion de las especies de tortugas marinas en México debido al robo de huevos que se
comercializan como alimento. El texto dentro del caso nos menciona que “el descuido, la
ignorancia y la crueldad hacen dafio a la vida en nuestro planeta”. Tomando esto en cuenta, la
manera en que se escribe nos podria llevar a apuntar que, en primer lugar, no se habla de los
animales de manera directa, sino que se refiera a “la vida”, lo cual de cierta manera aleja o suprime
las vivencias de los individuos animales que son dafiados por nuestro descuido, ignorancia y
crueldad; en este caso suprime la problematica del robo de huevos de tortugas marinas y la manera
en que les afecta como individuos y como especies. Concordaria con lo que Stibbe (2015) ha
enmarcado como un tipo de supresion en tanto no se habla de los individuos animales y el dafio
que les causamos, sino de la categoria abstracta de “la vida”.

A mas de, es interesante el orden de las palabras usadas para representar esta problematica,
comenzando por “descuido” lo cual implica una accién no intencionada por parte de los seres
humanos, al igual que la “ignorancia”. Por otro lado, es sélo en la Gltima palabra que la
responsabilidad del cuidado de los seres vivos cobra intencion al referirse a la “crueldad”; pues la
“crueldad” implica una accidon que ademas de ser consciente, tiene una connotacion negativa y una
intencion de causar dafio. Tendriamos que se capaces de aceptar nuestra responsabilidad,
intencionada o no, de dafiar a otros; razén por la cual requerimos ahora de “protegerlos”. Pero, el
mismo enunciado suprime a los seres humanos de responsabilidad al considerar que son “el
descuido, la ignorancia y la crueldad (que) hacen dafio a la vida en nuestro planeta”, que, si bien
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son acciones humanas, los seres humanos no son mencionados en la oracion. Si recordamos a
Adams (en Velasco, 2017), podemos considerar de nuevo que todo sistema requiere de invisibilizar
a quienes infringen la violencia.

Lo que si se dice es que somos responsables de cuidar de la vida. Pero, por otro lado, se argumenta
“Existen animales que se estan acabando... Si no los cuidamos desapareceran”. Este texto puede
analizarse de muchas maneras. Comencemos por considerar que, siendo que nuestra
responsabilidad y la problemética han sido suprimidas en este caso del libro, parece una accion
loable de los seres humanos cuidar de la vida que “desaparece”; como una accion altruista de
cuidado de la vida para protegerla bajo nuestro cuidado. Pero, ademas, las palabras “acabando” y
“desapareceran”, parecen ser primordiales para el argumento. La palabra “acabando” nos recuerda
que se suele observar a los seres vivos, en particular a los animales como un “almacén de recursos”
que se agotan (Stibbe, 2011).

Parece ser que en dado caso a lo que refiere es a que las especies estan disminuyendo sus
poblaciones, es decir, que, individuos, seres animales estan muriendo de manera constante y
sistematica, y que ello ha llevado a poner en riesgo no solo la supervivencia de los individuos, sino
también de la especie misma; y que, ademas, esto en gran medida ha sido provocado por individuos
de nuestra especie. Este discurso, con sus particularidades de cada caso, es presentado a lo largo
de los LTG; la vision instrumentalista que genera este tipo de cosificacion de los seres vivos como
recursos naturales, no solamente se puede notar en el caso especifico que se cita en este momento,
sino que viene desde su construccion en el margen del plan de estudios y del planteamiento de
reforma educativa que consideraba de importancia aprender “el uso racional de recursos naturales”
(SEP, 1993a, p. 13). Hemos dicho antes que uso de términos masificadores como ‘“recursos
naturales” y “capital natural” son segun Stibbe (en Hart y Piotr, 2014) términos que entierran a los
animales como individuos y que generan una vision sobre ellos en la cual s6lo importan en tanto
proveen “servicios ecosistémicos”; ademds de que son categorias que pueden ser utilizadas
indiferentemente en tanto refieran a seres vivos o a materiales no vivos.

bR 1Y

Aunado a ello, los términos “recursos”, “capital” o “servicios” traen a colacion el marco de lo
econdmico, permitiendo tratar y nombrar a los seres vivos del mundo de la misma manera en que
lo hariamos con un almacén de objetos. A este tipo de borramiento Stibbe (en Hart y Piotr, 2014)
lo nombra “la méscara”, puesto que los animales (y también las plantas y muchos otros seres vivos)
son borrados y remplazados con versiones distorsionadas de ellos mismos: el almacén de recursos
biologicos (Stibbe en Hart y Piotr, 2014). Que ademas permite no solo su uso, sino que permite su
cuantificacion, en términos de toneladas o biomasa (Stibbe en Hart y Piotr, 2014), esta
cuantificacion permite pensar en que requerimos protegerlos/cuidarlos para que no se “acaben”.

Entorno a esto, en este mismo caso, se habla sobre como “tenemos que impedir que se atrapen o
cacen animales en peligro de extincion o durante la época de su reproduccion”. Por lo que
podriamos considerar que la intencidn en tanto al cuidado y proteccién de la vida: 1) Aplica sélo a
aquellos animales que estan en peligro de “acabarse” como los animales en peligro de extincion,
2) Solo involucra evitar la caza durante la época de reproduccion, para que no se “acaben”. ES
decir, nos permite pensar que el cuidado de la vida permite la extraccion de vida siempre y cuando
no se supere su capacidad de renovacion (Borsellino y Pereira, 2018).
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Por otro lado, la palabra “desapareceran” (si no los cuidamos) permite desdibujar las
responsabilidades de los seres humanos, puesto que las especies no “desaparecen” de un momento
a otro, sino que requiere de un largo periodo de acciones constantes que perturban sus vidas. Es
decir, las especies no desaparecen, tampoco se extinguen, sino que son llevadas a la extincion.
Aclaro que, con ello, no refiero a que todas las extinciones sean causadas por los seres humanos,
en este sentido las acciones constantes que llevan a la extincidn de una especie pueden venir de su
propio ambiente y de sus interrelaciones, nichos, alimentacion, condiciones climéticas, entre
muchos otros factores. Que pueden o no, ser causados por los humanos. Pero en este caso se
considera nuestra responsabilidad siendo que la problemética presentada en el LTG se sitla
alrededor de las tortugas marinas en México nos permite contextualizar esta problematica e
identificar nuestras responsabilidades en ella.

iv. Gestion de cuerpos animales, como proteccion de la vida que desaparece.

En este apartado, siguiendo con el argumento anterior, identificaremos que la proteccion de la vida
requiere segun los LTG de la gestion de cuerpos animales como recursos naturales. Para ello se
aborda la cuestion de las especies en peligro de extincién y la intencién de proteger la integridad
de las especies mismas, no de los individuos como tal. Que se basa en una perspectiva
instrumentalista de los seres vivos, que Stibbe (2012) vincula con el llamado el ecologismo
superficial®® (shallow environmentalism), que solo se encuentra preocupada por remediar los
sintomas ambientales con una aproximacion tecnoldgica, preocupada por controlar la
contaminacion y buscar formas sustentables de extraer recursos naturales (Rozzi, 2007).

En referencia a los libros, el caso AL182.049-053 (Anexos), habla sobre los animales en peligro
de extincién. En este caso, se pide a los nifios y nifias investigar sobre un animal que habite en
Mexico y se encuentre en peligro de extincion, buscando encontrar las razones por las cuales se
encuentra en peligro y la manera en la cual podrian ayudar a que la especie no se extinga. Lo cual
es sumamente importante pues de alguna manera, una investigacion por parte de los nifios podria
brindar mas informacion a la identificacion de las problematicas que viven muchos animales. Sin
embargo, agregan, en un recuadro llamado “Mis nuevas palabras”, que “(un) animal en peligro de
extincidn, es una especie que esta a punto de desaparecer debido a la accion directa o indirecta de
las personas”. Consideremos primero que como apartado de “nuevas palabras”, este concepto
puede ser sumamente importante; pues es un concepto que llega a las nifias y nifios, y es sostenido
por una autoridad pedagdgica e institucional; pero ademas porque, se asume, es el primer concepto
que los nifios y nifias conocen sobre el tema.

Por un lado, cabe considerar que el término “especies en peligro de extincion” funciona como un
término masificador que hemos comentado anteriormente, permite borrar a los individuos animales
para ser homologados en una categoria abstracta (Stibbe en Hart y Piotr, 2014); por otro lado,
Aboglio (2014) considera que genera una conversion del animal en un “objeto de uso” como
especies fetiches amparadas con un destino a una “conservacion” que se reasigna ante la invasion

21 Justamente nombrado asi desde que Naess describe la ecologia profunda como contraparte de este ecologismo superficial que no logra llegar a
una reflexion mas profunda sobre la problematica ambiental y su vinculo con la ética (Stibbe, 2012).
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o destruccion de su hogar natural?®>. Esto es central, Aboglio (2014) nos recuerda nuestra
responsabilidad ante las especies que se encuentran en peligro de extincion, pero también identifica
que ello implica, para las vidas de los animales que han sido clasificados como “en peligro de
extincion” un destino, que ademas permite o sugiere que los animales sean tomados bajo el
“resguardo” de los seres humanos, es decir que permite la gestion de sus cuerpos, en aras de una
conservacion cuantitativa.

Los siguientes ejemplos de gestion de cuerpos animales en reservas ecoldgicas y zooldgicos nos
permiten comprender mejor este Ultimo argumento, en el posicionamiento desde la Idgica de la
ecosofia que guia este trabajo. En torno a las reservas ecoldgicas el caso AL182.040-045 (Anexos)
menciona que “Existen lugares llamados reservas ecoldgicas, donde se cuida y protege a plantas y
animales”. Estos espacios de conservacion suelen ser guiados todavia por marcos que tienen que
ver con los marcos legales, en los cuales existe una concepcion del cuidado y la proteccion muy
reducida al bienestarismo legal (Murillo y Flores, 2015), profundamente instrumentalista, que
sigue siendo una reduccién de la proteccion de los animales, siguiendo la logica de la ecosofia
presentada.

Por otro lado, en un tema ain mas polémico en la actualidad, el caso AL182.079,080 (Anexos)
refiere a los zooldgicos. Dada la polémica que este tema causa en la actualidad y dado que las
politicas en las cuales se rechaza la existencia de los zooldgicos podrian llevar a una politica como
aquella implementada en su tiempo para la prohibicion de los espectaculos de circo con animales,
que en su desorganizacion y en su propuesta completamente sin guias de acciones que permitieran
una transicién en la cual los animales fueran la prioridad, llevo a la muerte de miles de animales
que fueron abandonados a su suerte al no poder ser reintroducidos a su habitat natural. Parece
importante posicionar lo anterior como advertencia antes de comenzar con la critica a este caso en
particular, siendo que la postura presentada en la ecosofia de este trabajo considera de manera
primordial el valor de la vida en todas sus formas y su libertad de vivir una vida que vale la pena
vivir, lo cual se considera, no es posible obtener en un confinamiento artificial (Dunayer, 2002).

El caso (AL182.079,080) conceptualiza los zoologicos como un “lugar en donde se cuidan y crian
diferentes animales para que la gente pueda conocerlos” (p.106). Es de suma importancia recalcar
que este define lo que es un zoologico en un apartado llamado “Mis nuevas palabras”, que como
dijimos antes, implica que segun la légica de los libros esta es la primera definicion a la cual los
nifios se acercaran sobre los zooldgicos. Esta definicion permite por un lado normalizar la
existencia de los zooldgicos al presentarlos en un libro educativo y posicionarlos como un espacio
de aprendizaje, Dunayer (2002) considera que en gran parte los zooldgicos han sobrevivido gracias
a los discursos que se promueven de ellos, dentro de estos discursos se encuentra aquel que tiene
que ver con que los zool6gicos iniciaron siendo centros en donde se nos da el derecho y
autorizacion de “conocer a los animales” en un tinte de entretenimiento, y actualmente de
educacion y conservacion de especies.

22 En este sentido, quiza es importante comenzar a repensar en las estrategias de conservacioén como el uso de “especies paraguas” o

“especies carismaticas”.
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Esteban (2015) coincide en ello y profundiza en un articulo llamado “En lugar de zooldgicos”, en
el cual indaga sobre las acciones de conservacion y educacion que realizan los zooldgicos alrededor
del mundo. Encuentra que las cifras indican que la gran mayoria de los zool6gicos, incluso aquellos
que se sostienen bajo el argumento de la conservacion de especies, sélo mantienen esto en su
discurso, puesto que las acciones que realizan en torno a la conservacion son tan pocas y tienen tan
poco impacto que de ninguna manera podrian justificar el cautiverio de seres vivos en negocios
privados como lo son actualmente (Esteban, 2015). Por otro lado, pone en tela de juicio que: 1)
esta sea realmente la intencion principal siendo que no todos o casi ningun zoolégico cuenta con
programas de educacion ambiental planeados por expertos en el tema (Esteban, 2015), y 2) que
implica sobreponer nuestra intriga por conocerlos a sus derechos fundamentales de tener una vida
digna y que valga la pena vivir (Dunayer, 2002).
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Capitulo VI. Reflexiones finales.

El panorama esbozado en el capitulo anterior podria pensarse como desalentador, los
animales en los LTG analizados suelen ser cosificados en el lenguaje y en el discurso enmarcativo
a maneras de objetos, alimentos o recursos naturales; suelen ser representados como seres sin
individualidad, sin interconexiones con otros seres vivos, seres “vivos” pero sin afectos. Suelen ser
considerados de manera explicita o implicita como seres inferiores a los seres de nuestra especie.
Suelen ser borrados de las problematicas ambientales y de uso y domesticacion de sus cuerpos.
Suelen ser responsables ante sus propias muertes y suele existir una supresion de los actores que
ejercen violencia sobre ellos. Suelen hablarse como recursos que se agotan y desaparecen, que
pueden ser gestionados en aras de la conservacion y que requieren de ser gestionados desde sus
categorizaciones (domesticados o0 no), sus espacios, sus necesidades, su “bienestar” y su cercania
a la extincion a nivel especie.

Ante este panorama, seria importante retomar algunos de los casos dentro de los LTG analizados,
que podrian guiar nuestra reflexion entorno a otras maneras (mas cercanas a la ecosofia de esta
investigacion) de hablar de los animales, en casos muy concretos (anexos, seccién 4). Por ejemplo,
el caso AL181.061 presenta en una imagen a dos perritos de la pradera. Ambos son foco de la
imagen y aunque no parecen encontrarse en movimiento han sido capturados en fotografia en un
momento tal en que parecen encontrarse alertas. El texto dice lo siguiente: “Los perritos de la
pradera se cuidan entre si. Uno vigila que no haya coyotes o aguilas mientras los demas comen. Si
ve una amenaza, lanza un chillido y todos se esconden” (LTG, 2018a, p. 93). Este enunciado brinda
a los perritos de la pradera agencia y organizacion, demuestra que de alguna manera los perritos de
la pradera se comunican y velan por el bien de los otros. De esta manera los perritos de la pradera
no son “recursos naturales”, sino seres que interactdan con su propio grupo en actos de cuidado, y
con otros animales como los coyotes o las aguilas en actos de supervivencia.

& Dato interesante

| LOS PerTiOs G J prodero se

Por otro lado, la actividad presentada en el caso AL182.062,63 (anexos), es una actividad que
podria tener un potencial de aprendizaje sobre animales en su propio contexto, pues implica que
los nifios y nifias realicen una “investigacion” con base en la observacion de animales diurnos y
nocturnos, con la intencion de registrar lo que los animales hacen durante la mafiana, tarde y noche
y coémo las caracteristicas del dia tienen un efecto en sus actividades. Quiza el encuentro con
animales locales y situados podria tener mayor potencial educativo que encontrarlos representados
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en un libro. Esteban (2015) considera que todos deberiamos procurar experiencias afectivas y
directas, de primera mano, con otros animales en entornos préximos y libres, de tal manera que se
presenten por si mismos. El hecho de encontrarnos en entornos proximos nos permite también
participar de manera directa en su cuidado y proteccion.

Es importante recordar que estos hallazgos parten de la consideracion de una ecosofia particular,
que busca poner en el centro la vida, el cuidado y la atencidn; a partir de la busqueda de nuevas
maneras de vivirnos con otros seres vivos y de enriquecernos en nuestras interacciones. Si bien,
los referentes de andlisis utilizados en este trabajo permitieron observar estas maneras de hablar
sobre los animales dentro de los LTG analizados, se podria pensar en diferentes acercamientos a
otros libros de textos, como un andlisis comparativo detallado entre LTG de diferentes ediciones,
grados, o libros educativos de editoriales especificas y momentos histéricos, politicos y sociales
diferentes, lo cual podria brindar ain més elementos para comprender cdmo se representa a los
animales en el &mbito educativo. También podria enriquecerse al utilizar otros margenes éticos o
bioéticos para formular ecosofias diferentes y realizar diferentes analisis para comprender mejor
los marcos mismos de estas teorias en la practicidad del analisis de materiales educativos o
herramientas de representacion en general.

Quiza a partir de un andlisis que contemple las filosofias de la diferencia y las teorias feministas
posmodernas; incluso a partir de el argumento de Butler (2010) quien considera que existen vidas
que no cuentan como valiosas, entre ellas las vidas animales. O a partir del nuevo materialismo
feminista que nos permite comprender que la materia es hoy un campo de disputa, y para observar
los cuerpos como: soma (materialidad organicamente estructurada), también como herramientas
de trabajo y parte de los sistemas productivos (consumo y distribucion), y el cuerpo como un sujeto,
es decir un cuerpo habitado. Que quiza nos pemita explorar la gestion de los cuerpos de animales
a partir de la conservacion, los derechos de los animales o de el desarrollo sostenible. Pero también
comprender que la manera en que gestionamos, construimos conocimiento, organizamos un
discurso y nombramos, tiene efectos en los cuerpos y los constituye.

Por otro lado, siendo esta una investigacion documental que sélo indaga en los contenidos de los
LTG, todavia podria pensarse en un acercamiento a la manera en que los diferentes actores del
proceso educativo (estudiantes, padres y madres de familia, maestras/os o directoras/es) se apropian
de estos contenidos y discursos de los LTG a partir de procesos de significacion para construir una
idea sobre otros animales. Incluso fuera del contexto escolarizado, es decir la influencia de las
creencias, conceptos, conocimientos y saberes de las familias y comunidades mismas en la
construccion de lo referente a los animales.

En general parece importante continuar con estudios en el area de los animales en relacién con la
educacion, pues todavia requieren de articular su practicidad educativa y de proponer nuevas
maneras de ensefiar sobre los animales y con los animales; en una sociedad concreta y con su
articulacion a una crisis ambiental compleja, alarmante y urgente. Hasta el momento, estos estudios
parecen tener claridad de que los animales son borrados de los discursos de diferentes maneras,
tanto en la educacion como en la vida cotidiana en general. Falta todavia encontrar marcos de
lectura que estabilizen los codigos que nos indican que los animales son borrados de un discurso,
y queda todavia como esbozo la intencion de proponer y articular estos conocimientos para
consolidar mejores estrategias de accion desde lo educativo.
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Este andlisis de los LTG invita a repensar nuestros marcos educativos, nuestros discursos y palabras
empleadas con la intencion de formar a las nuevas generaciones de nifias y nifios en la manera de
relacionarse con otros animales. Invita a repensar o plantear la ética en los margenes de lo ambiental
y del desarrollo sostenible, méas alla de los limites de lo legal y lo cientifico. A pensar en la
necesidad de recurrir a diferentes maneras de hablar y nombrar, que no generen la cosificacion de
los animales, ni su aprovechamiento a modo de recursos naturales que se agotan. Que nos permitan
mirar claramente nuestra responsabilidad como especie sobre todas las practicas y espacios donde
ejercemos violencias directas e indirectas. Es decir, pensar en discursos sensibles a los cuerpos de
millones de animales.

Que guien nuestras acciones a un cuidado de los animales sin considerar su pertenencia al grupo
de animales domesticos o salvajes, 0 como especies en peligro de extincion, que considera la
existencia y el valor de vida fuera de estos margenes, y que parta del encuentro y del dialogo en
respuesta a sus necesidades, su integridad fisica, su libertad y una vida que sea digna de vivir. A
partir de una reflexion profunda de nuestras responsabilidades dentro de problematicas tanto
ambientales como en problematicas de animales diversos. Comenzando por nombrar las
problematicas de una manera mas compleja, que permita un pensamiento critico de todas las partes
y actores que rodean a una problematica, pero que también nos permita pensar en una ética no
antropocéntrica. Hablar de los afectos que nos conectan con otros, sin imponer limites a su
sensibilidad e intelectualidad desde nuestros ojos; sin imponerles un valor que sélo reside en el uso
gue podemos darles.

Incita a hablar de animales mucho méas que desde el enfoque bioldgico/anatémico de las partes de
sus cuerpos, de la diferenciacion biologica entre diferentes organismos, generalmente
homologados en los términos de “plantas, animales y seres humanos”, que ignora a una enorme
gama de especies de otros grupos bioldgicos (hongos, algas, bacterias, protozoarios, entre otros) y
sus interacciones que dia con dia han conformado nuestro mundo, a través de un proceso evolutivo
de millones de afios, al que nos hemos podido acercar a comprender gracias a las ciencias naturales.
Hablar de estas interacciones es hablar de nuestra historia como especie, mas aun es hablar de
nuestras historias compartidas como colectivos multi-especie.

“Nadie puede negar seriamente, o por mucho tiempo, que los hombres hacen
todo lo que pueden para disimular nuestra crueldad a con los animales, o para
esconderla de si mismo, a manera de organizar en una escala global olvidando o no
comprendiendo que esta violencia se podria comparar con uno de los peores casos
de genocidio” p.394 (Derrida, 2002)
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ANexos:

1. Graficas de andlisis de frecuencias descriptivas.

Tabla 1, anexos. Casos decorativos en ediciones de libro por grados.

AL932_ Decor

H Total de
casos

8%

92% m Casos

decorativos

Decoracion | 1993 2018
1ro

AL931_Decor AL181 Decor

W Total de H Total de
20% casos 11% casos
80% mGaeh 89% M Casos
decorativos decorativos

2do

AL182_Decor

W Total de
casos

8%

92%

W Casos
decorativos

Tabla 2, anexos. Casos foco en ediciones de libro por grados.

M Casos foco

Foco 1993 2018
1ro
AL931 Foco AL181 Foco
H Total de H Total de
3% €asos 8% Casos
97% 92% M Casos foco
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2do

AL932 Foco

Casos

M Casos foco

AL182 Foco

W Total de
casos

M Casos foco

W Total de
4%
96%

12%
88%

Tabla 3, anexos. Casos categorizados, por edicion de libro y grado.

Casos

categorizados

1993

2018

AL932_Catego

W Total de
casos

W Casos
clasificados

1ro
AL931 Catego AL181_ Catego
H Total de H Total de
42% 58% casos 43% 57% casos
M Casos | Casos
clasificados clasificados
2do

AL182_Catego

M Total de
casos

W Casos
clasificados

Tabla 4, anexos. Tipo de recursos empleados para hablar de animales, por edicién de libro y grado.

Tipo de
recurso

1993

2018

105



1ro

AL931_Rec AL181_Rec
B Imagen 21% 22% W Imagen
® Mixto ® Mixto
" 57%
Texto Texto
2do
AL932_Rec AL182
M Imagen 21% 7% M Imagen
m Mixto m Mixto

Texto

N 62%

Texto

2. Sistematizacién de datos de andlisis cualitativo.

Tabla 5, anexos. Casos seleccionados para cada uno de los contextos en los que se habla sobre
animales en los LTG.

Contexto Libro Caso Descripcion
Ciencia 2do, AL932.015 | Uso de la palabra “elementos naturales”, vinculado en
1993 el texto con animales, plantas y objetos en una actividad
de conocer qué hay en la comunidad.
2do, AL932.021- | Explicacion de qué es el ambiente y quienes lo
1993 027 componen.
2do, AL932.036- | Las plantas y los animales. Explicacién de diferentes
1993 045 caracteristicas que todos los seres vivos compartimos.
Respiracion, excrecion, alimentacion, crecimiento,
reproduccion, etc.
2do, AL932.046 | Actividad, observar a un animal y anotar: qué llamoé
1993 mas la atencion sobre el animal, qué comio y cuantas

veces excreto.
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2do, AL932.047- | Semejanzas y diferencias entre plantas y animales,
1993 050 basicamente en cuestion de que los animales se mueven
para conseguir su alimento.
2do, AL932.051- | Seres acudticos y terrestres, descripcion de su hébitat.
1993 054 Actividad recortable, clasificacion de animales en
terrestres y acuaticos.
2do, AL932.059- | Clasificacion de animales terrestres segun su tipo de
1993 074 motilidad, camina, corre, se arrastra, etc.; y a partir del
lugar donde viven, madrigueras, corrales y nidos.
2do, AL932.077- | Alimentacion de los animales.
1993 093
1ro0,2018 | AL181.012 | Actividad de dibujar un “elemento natural” y uno social
1ro, 2018 | AL181.013 | Identificacion de “elementos naturales” y sociales en
una fotografia que muestra caballos siendo arreados por
dos personas.
1ro, 2018 | AL181.025- | Clasificacion de animales segun su color.
030
1ro,2018 | AL181.031 | Clasificaciéon y cuantificacion de animales segun su
color.
1ro, 2018 | AL181.032- | Clasificaciéon de los animales segun lo que cubre su
036 cuerpo, escamas, pelo, plumas o piel.
1ro, 2018 | AL181.037- | Definicion y clasificacion de Animales Domésticos y
046 salvajes.
2do, AL182.024- | Actividad, clasificacion de animales segun su tamafio,
2018 025 chicos, medianos y grandes.
2do, AL182.026- | Clasificacion de animales segun el lugar donde viven,
2018 031 terrestres o acuéticos.
2do, AL182.032- | Clasificacion de animales segun, su color, lugar donde
2018 034 viven y tamafio, en una sola actividad.
2do, AL182.035- | Clasificacion de los animales segun las partes del
2018 039 CUerpo que usan para moverse.
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2do, AL182.058- | Actividad, investigar sobre un animal diurno y uno
2018 061 nocturno.
2do, AL182.062- | Clasificacion de animales diurnos y nocturnos.
2018 063
Alimentacion | 1ro, 1993 | AL931.007- | Plato con un pavo y mantequilla.
008
1ro, 1993 | AL931.086- | La comida mexicana tiene “platillos muy sabrosos que
087 combinan granos con carnes, quesos, frutas o verduras”
1ro,1993 | AL931.090- | Productos de origen animal, leche, mantequilla y un
093 embutido.
1ro,1993 | AL931.139- | Productos: camion de carnes y abajo un camion con
142 vacas.
2do, AL932.007- | “Para crecer sanos, nuestro cuerpo necesita comer
1993 010 alimentos de tres tipos diferentes: frutas y verduras,
cereales y tubérculos y leguminosos y alimentos de
origen animal” Imagen con huevos, leche y carne.
2do, AL932.094- | “Las personas comemos... también (comemos) carne,
1993 098 miel de abejo, huevos y leche”.
1ro,2018 | AL181.054 | El plato del bien comer, incluye carne, huevos y
lacteos.
1ro,2018 | AL181.055 | Clasificacion de alimentos en tres grupos: verduras y
frutas, leguminosas y alimentos de “origen animal” y
cereales. Dato interesante sobre comida en otros paises
(también con carne).
1ro0,2018 | AL181.056 | Alimentos de mi comunidad, leche. Junto con una
imagen en la que se observa a dos vacas pastando en la
parte posterior de la escena en la cual el foco es la leche.
2do, AL182.021 | Historias de familia: “Mi mama lo prepara (caldo
2018 chinampero) con verdolagas, nopales, flor de calabaza

y carne de cerdo”.
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2do, AL182.022 | Plato con chapulines y limén. Dice que en Oaxaca,
2018 Puebla y el Estado de México la gente acostumbra a
comerlos.
Proteccion 1ro, 1993 | AL931.110- | “Los seres vivos compartimos la Tierra”. Imagen de
del ambiente 126 muchos animales diferentes alrededor del planeta.
1ro, 1993 | AL931.127- | Debemos proteger la vida de nuestro planeta. Entre
131 ellas cuidar la vida de las plantas y los animales.
1ro,1993 | AL931.132 | Hombre dando de comer a aves desde su ventana,
enmarcado como un cuidado que podemos dar a los
animales.
2do, AL932.028- | Cambios en el ambiente, por accion de las personas,
1993 029 minimizados. Dice es necesario cuidar que nuestras
acciones “no rompan ¢l equilibrio de la naturaleza”.
2do, AL932.099- | Cuidado de la vida. Animales en peligro de extincion y
1993 102 animales que se “acaban”.
1ro, 2018 | AL181.047- | Reflexion: ¢;Por qué somos responsables de cuidar a los
048 animales con los que vivimos?, ;Qué pasaria si no lo
hiciéramos?
Me pregunto, ¢si lo hacemos?
1ro, 2018 | AL181.062 | Cuido el medio, imagen de personas “cuidado el
medio”.
1ro,2018 | AL181.071 | Gaviota sobre un palo en un mar contaminado con
basura y aguas residuales.
1ro, 2018 | AL181.072 | “Mueren animales marinos por contaminacion”
2do, AL182.040- | Reservas ecologicas, donde se “cuida y protege a
2018 045 plantas y animales”.
2do, AL182.046- | Jaguar, actividad reflexiva, ¢;Qué pasaria con él
2018 048 (jaguar), si ocurriera lo que observas en las imagenes?

Las imagenes presentan un rio contaminado y un
bosque talado.
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2do, AL182.049- | Nueva palabra: animales en peligro de extincion.

2018 053 Animal apunto de desaparecer por accion directa o
indirecta del ser humano.

2do, AL182.079 | Nueva palabra: Zooldgico. Lugar en donde se cuidan y

2018 Y 080 crian diferentes animales para que la gente pueda
conocerlos.

Tabla 6, anexos. Organizacidn de subcategorias presentes en los contextos de anélisis.

Contexto Subcategorias
Ciencia 1.2 Objeto
1.5 Ser vivo

1.6 Ser sintiente
1.7 Interrelaciones
1.3 Animales domésticos

1.4 Animales salvajes

Salud y alimentacion

1.1 Alimento
1.2 Objeto
2.1 Nula representacion del animal

2.3 Problemaética minimizada
2.4 Representacion del animal

4.2 Cultura

Proteccién del ambiente

1.2 Objeto

1.5 Ser vivo

2.1 Nula representacion de animales.

2.2 Responsabilidad humana minimizada
2.3 Problematica minimizada

3.1 Libertad limitada
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3.2 Agencia limitada

3. Imagenes de Casos de los libros en orden de aparicion en el analisis:

Apartado Caso Imégen

Separacion AL91.094-097

linguistica

AL932.075,07
6
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6 |
AL182.035- Do et m
Ll onmoles: -
039 e L = ===
AT -
Pepion

* (CONOCES 0 M0 ONIMG! Qi COMINe, vuele,
POGH  fepAe? ESCribe su nombes on o ok

* Obsenva 1 1abkc de un Companerd y comenta:

3
i
Ty
&

* Comparie s respuesias con el GrUpd Y Comanten: 4por Qu esios
¥ oo cnimoles necessan maoverse?

AL931.082,08 Los animales
3

Para conseguir su alimento,

los animales necesitan cambiar de lugar.

Los animales toman su alimento de las plantas
y de otros animales.

Observa y dibuja animales de tu localidad.

AL931.084,08
5
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AL931.078-
081

AL931.110- S e e oy M

126 e e

AL931.127- Debemos proteger la vida
131 y en nuestro planeta

Debemos cuidar la limpieza del agua.
el aire y el suelo.

Debemos plantar arboles para que
la tierra se quede entre las raices y no se
la lleven ni el agua ni el viento.

Debemos usar solo el agua que necesitamos.

Debemos cuidar la vida de las plantas
y de los animales.

Debernos defender la vida de las selvas
y los bosques.

| Debemos recordar que los hombres,
| las plantas y los animales compartimos
un mismo planeta.
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AL932.021-
027

“Tambign for-
parts de la naturakeza mmym.hnh fas
rocas, las arenas o of agua de los rios, lagos y mares.

AL932.032,03

Todos dobemos participar en el cuddado dol agua. Podemos.

3 oo i do use o “ s
arrojar en & cabellos, solvento, vidrios o pldsticos.
Jabon an hagar

AL932.036-
045
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AL932.114-
117

AL181.063 A

Cuid yr

* Marca con una 5 las imdgenes en donde las personos cuidan
y respetan las plantas.

Por qué son importantes
los plontas pora los seres

humanos y los animales?
" Qué pasaria si no hubiera
didloge plantas en el lugar donde
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Cosificacion
linguistica

AL931.024-
025

AL932.015

¢Qué puede haber en una casa?

Cada familia es diferente y cada casa es distinta.
En las casas existen cosas diversas.

En ias casas hay muebles, aparatos, adornos,
plantas, animales, libros, cuadernos y juguetes.
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K

AL182.084- Los objetos del museo s ooy e i
086 —— e s ol o
[ oo |
$@s

Representacio | AL931.047 Disiinas dipde de iscalidades
n grafica

AL931.064- En analisis

077

AL182.001- En analisis

015
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AL932.051-
054

Contexto:

Ciencias

AL932.015

AL182.035-
039

¢Como se mueven los animales?

* Busco en o pognas 10 7 11 cuavo onmakes.

N0 Qe COrmNe, OO QU8 vk, G0 Qe
54 SO ¥ et
ot N cokemns que e

* (ONO0S 0 OO ONTIH QU8 COMIN, Woek,

e o repte? E5Cr0e B nombne e 19 Ytk

* Clbserws ko habks 08 s

¥ comern

¢onion de cxueedy Con b3 dorm en b g
s @ len crumies) (o Qb

¥ V08 G ReceIson maverse!

S ?-: Fois /
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AL182.062,06

Animal durno. Animal mocturne. = Regrstren sus observociones en o fabla.
i |
Gurorse of B0 (0N 10S GNIMOkes. NOCNIMOs?
S - L . S =n *4
S SR . /4

* DR 1os animoks G KVestigusse

* £n equipo, comparnian lo que encontraron al cbservar
@l cislo y lo plana en o mafiona, k0 1arde y 12 nache.

AL182.024,02
5

Los animales y el
lugar donde viven

@ éComo os ogrupore?
Por ot 03 Oyugte o
<Cemo s ogrperon W compnamce?

<Como podemos
clasificar a los animales?
* De ks pdgings 10 y 11 sige Oneo animales.

* Companaios con o KMo de S WO ¥ esbe s fombres
1 conmns g cmesponde.

* fn 1508 © S8 Setermnct o
Jomano de coda anman? For qui?

* Comparte % Y060 G0N Un COMpanes

AL182.032-
034

Vuelvan @ ponerios fodos juntos y ahora clasifiquenlos en

@

Doblen por la mitad un pliego de cartulina. De un lado peguen animales
ferrestres y del ofro, acudticos. Dejen espacio para que, debajo de coda
Iimagen, escriban:

* El nombre del animal

« Clasificacién segan el lugar donde

vive [terrestre o acudtico)
* Claslficacion segon su famafio /

lince rojo tiburén
terrestre acubtico
mediano grande

Pongan un fitulo a su trabajo y compértanio con sus compaferos
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AL181.032-
036

&Qué cubre el cuerpo de los animales?
* Une coda animal con lo que cubre su cuerpo.

escomas

m oo

> s

(2]

Mis nuevos palabros

= Compara tu trabojo con el

de un companero. il
* Con los imdgenes recortaste Urmines que cubren
hrmocmnoomp:::hnmmobs Sicoape da oy
amemales. como los repnles.
sequn lo que cubre su cuerpo. y ko mayoria de los peces.

AL182.026-
031

AL932.051-
054

Los animales fambién pueden
clasificarse por el lugar donde viven.
Los terresires son los que viven

en la tierra. Los acudticos viven en
elagua.

@I * Recorta 10 Imégenes de diferentes animoles, Procura
Que algunos sean ocudlicos y ofros ferrestres.

B Wvalos a la siguiente clase

* En equipo, realicen lo siguiente:
Pongan todos sus recortes al centro de la mesa. Después clasifiquen
a los animales por su tamafio.

bosau

olas seivas, se llaman seres

<Qudanimaos
,‘7 .

terrestres.

conoces? Recorre tu localidad con la

‘Saca ‘fotos" de animales torrostres y
.

=
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AL181.025-
030

¢Qué color tienen los animales?

* ;Cémo ogruparias estos animales?

E!i Gquila real

congrejo fresa pajaro
cordenal
il |

perro
050 hormiguero febrador
* Hoz dos grupos de seqgun sus y
registralos en la tabla.

AL181.031

* Recorta los imagenes del Recoriable 2. 3~~~
* Agrupo a los animales segun su color.

* Colorea en lo gréfica un cuodrito por cada animal que hoy

de coda color.
Animales ogrupados por su color
e - - -
3+ ]
Nomerode |
14
0-
verde s colé blonco
Color principol del animal
* Lena la 1ablo.
Numero de onimoles de
coda color
Verde
G
Coké |
Sonco |
Totol de onimales.

* Compara Tus respuesios con tus COmpaneros.

%r,—;%’
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AL181,037-
046

«Q

Animales domésticos y su cuidado

* Encierro los onimales ocostumbrodos o vivir jJunto
ol ser humaono; es decir, los onimales domésticos.

b4

&
t"\ (J.J

= ;Convives con aigunos animoles domésticos? ;Cudles?

AL181.013

« Escribe en la tabla los elementos naturales y sociales que
identificas en la imagen.

Elementos naturales
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AL931.134

AL931.047
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AL181.010,01
1

AL932.106

El mundo que me rodea
Lo que pienso
Observa las fotografias.

« Enclerra la fotografio que mds se parece ol lugor

f% 2En qué se parece la fotografia que marcaste
al lugar donde vives?

-7
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AL932,059- =5
074 o

""“"”"‘"". mwm' podemos.
sus
clastcarios en

AN [
;x ﬁ .

O sequn el color de sus cuerpos:

—‘#’t&)? +s

AL932.036-
045

AL932.046
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AL932.047-
050

AL932.077-
093

Contexto:
Alimentacion

AL932.007-
010

Algunos animales se alimentan de plantas o de partes de ellas,

1 a{’m-@

Observa, ﬁleguma 0 busca en libros qué alimentos comen
estos animales:

El perico ! come

La lagartija *J come
La vaca ?ﬁ come

El murciélago come
m

Compara tus respuestas con las de tus compaferos.
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AL181.054

Habitos de alimentacién

Una buena alimentocion consiste en combinar alimentos de forma
varioda y en contidodes odecuodas.

| Plato del Bien Comer

* Escribe los alimentos que mds te gustan.

—
Mis nuevas palabras.
lequminosa
Semdla que se do.
Gentro de una vamna. por
ﬁ * Haz una lista de los alimentos eempla, ol fryol ¢l hobo
que consumes en un dia. yeichichan.

S ed o B8S

AL182.022

o
Distintos lugares y costumbres

* Observen las imagenes y lean acerca de algunas costumbres de
México. Coméntenias.

En entidades como Oaxaca, Puebla En Chiopas algunos nifos lacandones
¥ & Estodo de México se ocosiumbra se suben alos arboles paro bajor
comer chapulines frutas o divertirse.

En Chihuahua los nifias rordmeris se En Ciudod de Mindeo los
daderien con ka comera de anwela: con uno e acostumbrra cerrar algunas ovendos
variia avientan un aro, coren tros &, para pasear en bicideta
o levantan y vuelven a aventarlo.
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AL181.055

* Claosifica los alimentos de la lista que elaboraste de tarea,
seqgun el grupo ol que pertenecen. ;De qué grupo de alimentos
comiste mas?

* De acuerdo con lo que sabes, ;como es tu alimentocion?

Buena Requiar Mala

* ;Cémo podrias mejoraria?

Otros lugares

En Jopon hay uno comida llamada
bensd que incluye arroz, come y
wverduros.

/@ < Y502

AL182.021

)
Historias de familia

Lo que pienso
Observa las imagenes y lee los textos.

ciscrouka re dice
a0 212 nifc paseato con su kamik e
&l conal ¥ 0ba &n conce y hasta nedobo con
OGO No le (rela, oo Que me mesirs
Horegraiz. ¢ 1]

i _!',;‘v

£Qué costumbres crees que tiene Andrea? ;Cudles plensas
que fenia su bisabuelo?

éCrees que han cambiado las costumbres de la familia
de Andrea?
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AL931.086,08
7

Yo WIS e SRRy S St iR

AL931.139- En analisis
142

AL931.007- Come alimentos limpios y variados. Bebe agua pura.

008

AL181.056 En andlisis
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Contexto:
proteccion del
medio

ambiente

AL181.047,04
8

* En grupa, platiquen ocerca de como se cuida a los animales
domésticos.
* Dibuja algunas de ks occiones que comentaron.

£n grupo, reflexionen y
/‘6‘2 7 '\ comenten: ;por qué somos.
v responsables de cuidar @
Circulo de | o animoles con los que
dialogo convivimos?, ;qué pasario
3110 lo hiciéromos?

2]

AL181.049-
052

R

Integro mis aprendizajes

1. En parejos, eljon uno de los sigulentes animoles y marquen
conuna / los cuidados que necesita.

L]

P ;
bono atimento paseos
oquo mpiezo vocunas
dukces odeswoments ego

2. Junia los imdgenes de los animales que recortaste con las de un
compafiera Jueguen MemOroMa y. por cada par que encuentren,
respondon

 {De qué color es el animal?

* (De qué esd cublerto su
cuerpo?

* 4Es un animol doméstico?

AL181.070

Integro mis aprendizajes

Lee el texto y responde los prequntas.

Juan les conté a sus companeros que su
hermanita y él quieren tener un perro.

Qué responsabilidades tendrio Juan para cuidor a su perro?

-
-

-

-

£Qué ocuerdo le propondrias a ka familia de Juon para cuidar
o su perro?
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AL931.127-
131

.
Debemos proteger la vida
en nuestro plcnefa
Debemos cuidar la limpieza del agua,
€l aire y el suelo.
Debemos piantar arboles para que
la tierra se quede entre las raices y no se
Ia lleven ni el agua ni el viento. [

Debemos usar sdio el agua que necesitamos. |

Debemos cuidar la vida de las plantas
y de los animales.

Debemos defender la vida de las selvas
y los bosques.

Debemos recordar que los hombres,
las plantas y los animales compartimos
un mismo planeta.

AL932.028,02
9

Los cambios del ambiente
Por ejemplo, &
agua producen cambios al levarse la tiera de un lugar a oro; 0 &1 &
rayo, al caer en un bosque y provocar un incondio. {agos artificialon 2
> s Thus suelo, ol aire, ol agua, ol clima y ol paisaje.

mma-mrmmquum‘md

AL181.072

* En grupo, lean la noticia y respondan las pregunias.

NINO

Anin

>
&

0DELO

En el Golfo de México -
‘mueren animales marinos. =

ol confundir con olimento

objetos como bokas de

pléstico 0 vosos de unicel.

¢Qué problema afecta a los onimales marinos?

{Como puede solucionarse este problema?

Comenta con fus companeros:
£por qué es importante

1 b | reducir la contidod de
Circlode | resiuos que producimos?
\ didlogo £Qué se puede hacer para
\ logrario?

P
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AL181.071

Conozco y cuido el lugar
donde vivo
Lo que pienso

Observa la imagen.

B 006 31 sucediendo?
Qué plensas de esto?

- ¥ 40000000800048

Este animal s un faguar.

AL182.046-

048 uumbw:mm

« Comparte fus elgrupoy
culdar el lugar donde ive el jaguar? Escibe kas ideas mas importantes.

AL932.019

Para trabajar, las p p los que ofrece la
turaleza y empl t oap que facilitan sus
actividades.
Cuando aj; os lar
78
=
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AL932.099-
102

En andlisis

AL182.049-
053

RGN

Lo que aprendi

L L
on polgro do extincion. Respond las pregunias.
Porqud e en peligro de extincidn?

£0us puades hocer para ayudor O prosegen y cuidor el kigor
donde vive?

Escribe uno do kas medidas que 0 6480 omando
para eviar que este arimal se exINga.

© orca con uma 7] 10 opcion que conesponde o us avances.

q’ Poodo dosifcaranimates | Mése
dependiendo de ‘menos
wiamoo o m .

e o

s ] )]
e ml (m) (m)

Integro mis aprendizajes

ol 9000 Io forografi
do extinctn que Investigasse.

. como
Podemos hacer para evior que 50 exinga. (%)

ey

AL182.040-
045

L]
Lo que necesitan los animales

Los seres humanos necesitamos agua, alimento y un lugar para vivir.
* Escribe donde viven estos animales y qué necesitan para vivir.

S Vive en:
B
Para vivir necesita:

Vive en:

Para vivir necesita:

* Comparte con el grupo lo que respondiste y comenten: ;qué pasaria
i estos animales no encontraran lo que necesitan para vivir?

Dato inferesante
Existen lugares lomodos reservas:
| ecolégicas, donda se cuida y protege
«aplantas y animales.

AL182.079-
080

2

®

Visita al zooldgico

Cuandd rene ego 0 cass dh Lowa Je GIo que
habio vsado ef 200k0 y b0 Mot o crogus

+ Imoggion e estts en of Jckigee
Mz con el croqus o s ente

ncventna a envvada y wn anmal que.
e Quskara vt y encibercios e un
e

Morca el camino para Segar desdo
15 nfoa hosa ef arincl cue ckegive

gt o anmoles y lugares
Quo va3 enconond e COming

171N

= Mussh 6 un companen e Yoyd Qe
Vazaste y comenten sus reghiros.

4. Casos de “Datos interesantes” y “todo cambia”.
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Caso

Imagen

AL181.058

> m Dato interesante

Lo logortia 10po de cinco dedos
vive en oscuras modrnigueras
baojo of suelo Pocas veces

sale 0 lo superficie

AL181.059

a
: U Dato interesante

Lo RSOEmoga es un Nsecio
que hene lo capocidod de
produck luz

AL181.061

Los perritos de lo prodero se
¥ cuidan entre sl

Uno vigilo que no hayo
coyotes 0 0guilas mientros
los dernas comen. Si ve una
amenazo,
lanza un
chilbdo y
10403 S0
esconden

ﬁ Dato interesante ———————
!

AL181.064

ahora de cuando eras bebé?

Todo cambia

Cuando nacen, los 0S0s Son Muy pequenocs
en relocion con el tamono de su mama

AL181.074

D Doto interesante

4 Loorana de coneza, que vive en

¥ Modogascor, produce una telarana que.
odernds de ser flexible. es unao de los
mas resistentes

AL182.024-025

Todo cambia
< Los animales cambian cuando crecen,
Por ejemplo, a diferendia del pelaje
del puma adulto, of del cachorro tiena
manchas oscuras.
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AL182.058-061

-

Dato inferesante
El perezoso duerme 19 horas al dia.

¢Cudntas haras duermes 107

AL182.062-063

Dato interesante
La lechuzo caza ratones por la noche
y duerme en el dia.

AL182.070

Dato interesante

Los murciglagas pueden volor y

cazar inseckos en o oscuridad,
graclas o su senfido del oldo.

AL182.071

Dato inferesante
Los perros fienen mas desarrolado
ol sentido del oido que los seres humaonos; puedan
percibir sonidos que nosciros no podriamos.
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